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SARRERA

Ez dago hizkuntzen didaktikan ikasaioa zenbat unetan banatu eta berauei eman behar
zaien segid.a zehazki arautzen duen eredurik. Hala eta guztiz ere, horretatik ezin da ondo­
rioztatu klaseko lanaren ordenak eta nolakoak inolako garrantzirik ez dutenik.

Monografia honetan, eta arazoa argitu nahian, orientabide-sorta bat eskaini nahi dugu,
oso zabaldurik dagoen eredu bat proposatuz. Ereduaren gibelean hizkuntzen didaktikan as­
kok onartzen duen ikaskuntz teoría aurkitzen dugu, honela dioena:

ikasleak ítem berriak ikusi/entzun egin behar ditu eta ulertu;

gero, ahoz zein idatziz, itemak gidaritzapean landu;

eta, azkenik, sormenez erabili.

Aipaturiko teoriaren arabera, prozesu didaktikoa honako oinarrizko une hauen inguruan
ardaztu behar litzateke:

inputaren aurkezpena;

praktika kontrolatua, edo zehaztasunean oinarrituriko lana;

praktika askea (hemen ez da ikasleak erabiliko duen hizkuntzaren kontrol zorrotzik,
lana jariotasuna lantzean oinarritzen bait da).

lrakasbidea hiru unetan banatzea ez ote da erlatiboa izango? lrakaskuntz prozesuaren ana­
lisi hori ez ote da teorikoagoa izango ikasgelan benetan gertatzen denaren deskribapena bai­
no? Beharbada bai. Hala ere, malgutasunez jokatuz gero, hiru unekp eredua balio handiko
gerta dakiguke ikasgelako prozesuak hobeto ulertzeko eta,nola ez, ikasaioak egituratzeko.
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Klaseko hiru etapa nagusiak:
aurkezpena,prakffka
kontrola tua eta praktika askea

Joanba Bergara zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

SARRERA

Aurreko kapituluan ihardun didaktikoa
analisatu eta garatzeko marko egokia izan
daitekeen eredu metodologiko bat definitu
nahi izan dugu. Oraingo honetan, continuum
didaktikoaren mutur batetik, kontrola ezau­
garri duenetik, besterako bidea zabalduko
duten pausoak mugatu eta antolatzea da gu­
re helburua.

Zeresan nahi du «klase» hitzak? Bost or­
duko saioa, hiru, bi ala ordu betekoa? Ez ote
da «unitate» hitzaren sinonimoa? Hona bu­
rura datozkigun zenbait galdera.

Klasea «saio» hitzaren sinonimotzat har­
tuz, zenbaiten ustez, hiru uneren inguruan
antolatu beharko litzateke, une horiei denek
izen berbera ematen ez badiete ere. BatzuekzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
aurkezpena, praktika-aldia eta bukaera
aproposa deitu dituzte; azken honetan,
saioan aurkeztu eta landu dena laburbilduko
litzateke eta hurrengo saioan emango dena
motz-motz iragarriko (Hubbard, 1983, 184.
or.). Beste batzuek bi edo hiru minututako
hasiera aipatzen dute azkeneko saioan
emandakoa gogoratzeko eta saio berriko

ZUTABE 19(1989), l/-/20orr.

gaiak iragartzeko, gero klasearenmuina eta
azkena letozkeelarik (Lewis, 1985, 60. or.).
Azkenik, zenbaitinputa,praktika etaamaie­
raz ari dira (Norrnan, 1986,5. or.); azken une
honetako helburuak aurrez landutakoaren
eta ekintzen zailtasun-maila eta sortzeko in­
darraren baitan egongo dira. Hona une ho­
rretan egin daitekeena:

ikasi dena eta berriz begiratu beha­
rrean dagoena egiaztatu;

aurrez egin diren lanei buruzko infor­
mazioa eman elkarri, talde bakoitzak
klase osoari bere emaitzen eta konklu­
sioen berri emango diolarik;

aurkeztu eta landu diren elementuak
aurrez landutakoetan itsatsi:

landu dena berrikusi, buruan hartzen
laguntzeko; •

hurrengo saioa prestatu, beharrezko
baldío bada.

Kapitulu honen esparrua beste bat da eta
arazoaren ikuspegi zabalagoa eskaini nahi
da. Ez dago inolakó araurik ikasaioa nota
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egin behar den zorrozki arautuko duenik;
honek ez du, hala ere, esan nahi klaseko la­
naren ordenak eta nolakoak inolako garran­
tzirik ez dutenik. Hemen emango diren
orientabideek irakasleari lagundu egin nahi
diote, honek bere lana hobeto eta malguta­
sun handiagoz antola dezan. Berriro ere le­
hen egin ditugun galderei helduz, gure
ikuspegitik klasearen etapa edo uneak eta
unitatearenak sinonimotzat hartzeko modu­
koak direla esan daiteke. Baina aldi berean
ezin ahaztu proposatuko diren orientabideak

· saio guztietan isladatzen saiatu beharko du­
gula, hala nola input eta outputaren arteko
eta ataza desberdinen arteko oreka.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A. EREDU DIDAKTIKOAK

Atal honetan, prozesu didaktikoa molda­
tzen lagun dezaketen bi marko mugatu nahi
genituzke:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAinput-outputeta output-inputere­
duak. Kasuan kasuko egokipenak eginez eta
salbuespenak salbuespen, eredu hauek ho­
nako helburu hauetarako izan daitezke onu­
ragarriak:

aurkezpen induktibo / deduktibo /
aurkikuntza gidatuetarako (B.5.1,
5.2 eta 5.3), deskribatuko direnhiru
medioak erabiliz (gramatika/egoe­
rak/testuak: B.6.1, 6.2 eta 6.3). Lana
izan daitekeahozkoa (B.1.3: ikasleak
ahozko eduki berriak ulertu eta adie­
raztera zuzendua) edotaidatzizkoa
(B.1.4: ikasleak -idatziz, ez ahoz­
idatzizko edukiak ulertu eta adierazte­
ra zuzendua);

eduki berrienpraktika kontrolaturakozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
(D);

eduki berrienpraktika askerako(E).

l. INPUT-OUTPUT EREDUA

Eredua hobeto ulertzeko, komeni da
erreferentzi gisa etengabe .1 kontutan eduki­
tzea, bai orain bai kapitulu honetan bertan
uneak edo etapak deskribatzean. Ereduaren
A parteak Harmer-enean du oinarri (1983,
57. or.).

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

1.1. Helburuak

Hauxe da ereduaren bidez lortu nahi de­
na: ikasleak bereekoizpen-tresnerian(ida­
tzizkoan zein ahozkoan) hainbat hizkuntz
item sar dezala, gero zenbait ataza burutzeko
balioko diotenak. Atazokaurrez erabaki
daitezke, eta erabaki honek emango du gero
inputaren neurria eta berak bideratuko hu­
rrengo uneetako ekintza tartekoak (bide ho­
ni jarraitzen dioteeginkizunetanoinarrituta­
ko syllabusek, prozedurazko syllabus izene­
koak alegia: 2B.2.4). Baina beste era batean
ere antola daitezke, eta orduan tartean eta
praktika askeko unean egin beharreko
atazak ez dira hain zehaztuak izango (in­
put bera emanda ere, geroko atazak oso bes­
telakoak izango dira talde batetik bestera eta
askozaz ere aleatorioagoak).

Kapitulu honetan garrantzi berezia aitor­
tzen zaio item berriakahozkoekoizpen-tres­
nerian sartzeari.

1.2. Inputa: abiapuntuak

Bi aukera ditugu inputa emateko:

1.2.1. Punto jakin batzoetatik aniatuz

.1eko bi zirkuluek, goikoak eta behekoak,
hizkuntza (H) irudikatzen dute. Hizkuntza
elementu txiki askok osatzen du (irudian
puntuak dira). Beheko zirkuluak elementu
konkretuetan oinarritutakoaurkezpenairu­
dikatzen du, baigramatikako elementuetan
(A letraz irudikatuak: perpaus koordinatuak
eta menpekoak, esate baterako, baita testu
txiki bat ere kontzesiboak lantzeko) bai ele­
mentu nozio-funtzionaletan (B letraz irudi­
katuak: adibidez, pertsona heldu baten eta
honi, adarra jotzeko, goizeko 7'30etan tele­
fonoz deitu dion txolinaren arteko elkarriz-
keta), •

1.2.2. Elemento globaletatikabíatuz

Elementu globalak esatean,ahozko edo
idatzizko testuak ulertzen ditugu, beneta­
koak edo sasi-benetakoak, tanestentsiboa
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egiteko bezain luzeak (ahozko ulermen­
-ekintzak ulermena garatzeari begira zeratu­
takoak: 30.2.1.3).

Testuaz zenbait ataza burutzeko baliatu
ondoren (ulertu eta eztabaidatzeko, adibi­
dez) ikasleak bere ekoizpen-tresnerian sar­
tzea nahi dugun hainbat item aukeratuko
ditugu. Orain esandako item horiek .1 iru­
dian goiko zirkuluan daude irudikatutaeeta
D letrez. Irudiak azaltzen du item horiek uni­
tate handiagoei dagozkiela, hau da, lehen ai-

. patu ditugun ahozko eta idatzizko testuei.

Lehenengo inputarizyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAinput xeheadeitzen
diogu, bigarrenari input doitugabea.Bi in­
put-mota hauek, ahal den neurrian, batera
erabiltzea da onena, 38.2.8 puntuan esan
den bezala.Lehenengo bideak,irakaskun­
tzaren azken xedea berezko komunikazioa
sustatzea dela kontutan harturik, elementu
horiek lehendik ikasi diren edo gero ikasiko
diren besteekin integratzera eraman behar
gaitu. Bigarren bideakbaditu abantaila ba­
tzuk. Lehenengo, elementuakegoeratan
ematen dira eta berezko moduan erabiliz
(ikus 8.4.3). Bigarrenik, ikaslearen ezagu­
menetik begiratuta (3C) badira bide honetan
beste zenbait abantaila (ikus 3C. l .2, eta 1.4),
itemak ikaslearen ekoizpen-tresnerian sar­
tzen lagun dezaketenak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1.3. Ereduaren uneak

Hiru dira input-output ereduaren oina­
rrizko uneak:

a) Inputaaurkeztekounea.

b) Praktika kontrolatu edo zehaztasu­
neanoinarritutako lanaren unea. Hain
kontrolatuak ez diren ariketak une ho­
netan sartzen dira, «sormen gidatuz­
ko» edo «praktika erdi-kontrolatuak»
alegia.

e) Praktika askearen unea, ekoizpen­
-unea ere deitzen dena. Hemen ez da
ikasleak erabiliko duen hizkuntzaren
kontrolik, eta lana jariotasuna lantzean
oinarritzen da. Ikasleak une honetan
ezagutzak transferitu egin beharko di-

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

tu, aurkituko dituen egoeratan aplika­
tzeko.

Hiru une hauen gibelean hizkuntzen di­
daktikan oso onartua dagoen ikaskuntz teo­
ria bat dago, honela dioena (38):

a) ikasleak itema ikusi/entzun egin behar
du eta ulertu (aurkezpena];

b) itema gidaritzapean landuko du ahoz
edo idatziz(praktika konirolatua);

e) sormenezerabili behardu(praktika as­zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
kea).

Autoa gidatzen ikasten ari denarena izan
daiteke adibide ona. Honek, lehenbizi, ira­
kasleak egiten duena ikusten du eta argibi­
deak entzuten ditu. Gero, ikusitakoa imitatu
egingo du, behin eta berriz imitatu ere, ira­
kaslea begira daukala. Irakasleak, azkenik,
ikaslea erabakiak hartu beharreko egoeran
jarriko du (ezagutzak transferitu). Egoerak
askotarikoak.dira, simulazioak egitetik hasi­
ta errepidean egin beharreko ariketetaraino.

2. OUTPUT-INPUT EREDUA

Eredu hau, Brumfit-ekaztertu-irakatsi­
-aztertu deitzen duena, hobeto ulertzeko
erreferentzi gisa komeni da .2 kontutan har­
tzea (Hubbard, 1983, 253. or.). Puntuzko
marrak adierazten digu bide horri jarraituko
zaiola beharrezko iritzitakoan.

2.1. Deskribapena

Ikasleari bere hizkuntz baliabide guztiak
erabil eraziko dizkion ataza komunikatiboa
burutzea da abiapuntua. Ikaslearentzat zail­
tasunik dezaten alorrak aztertu ondoren
(erroreak egin dituen edo ezagutza murri­
tzak dituen alorrak), irakasleak ikasleak alor
horietan sartuko ditu input-output ereduari
jarraiki. Azkenik, ikasleak izango du biga­
rren ataza komunikatiboa burutzeko aukera.
Bigarren ataza hau lehen egindakoa bera
izan daiteke edo haren antzekoren bat, bai­
na oraingoan ikasleak lehen ez zituen es­
k uartekoak izango ditu arazo horri
irtenbidea emateko.
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Ataza komunikatiboa 1 Ataza komunikatiboa 2Aurkezpena eta praktikazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
kontrolatua

lkaslea bere hizkuntz lrakasleak egingo du lkasleak badu lehen
baliabide guztiez behar diren itemen landutako itemak

balia tzen da bere egin- zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAaurkezpena eta praktika ataza komunikatibo

beharra betetzeko. Ez da
--tzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAkontrolatua (• 1).

--1
berri batean

batere zuzenketarik lantzeko aukera.

egingo.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3. IKASLEA ET A
EREDU-MOT AK

3B.3.2.3 puntuan esan dugu output-input
ereduak saihets ditzakeela, ariketa «komu­
nikatibo» izena ematen zaien arren, benetan
komunikatibo ez diren ariketa horien arris­
kuak. Kapitulu honetan, testuaren bitartez
eduki berriak aurkezteaz hitz egitean
(B.6.3), diogu testuak aztertzearen lehenen­
go helburua edo helburu nagusia ez duela
zertan-izanik hizkuntz eduki batzuk ikas­
teak, baizik eta ulermena garatzea dela hel­
burua. Hala berean, ekintza hauen joanean
ikasleak sor dezake aurkezpena egiteko ba­
lio duen outputik. Orohar esan behar da bi
ereduak (input-output eta output-input) ba­
tera erabil daitezkeela noiznahi eta bidezkoa
ematen duen proportzioan. Input-outputere­
duan (F.1 eta G.9) orientabide regresiboa
analisatzen badugu, konturatuko gara oso
era naturalean erabil daitekeela output-input
eredua zenbait unetan. Alabaina, eredua
erabiltzeko erizpide nagusia aurrean dugun
ikaslearen nolakoa izango da beti.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Hasierako mailak

lnputak izango du hasierako mailetan pa­
per nagusia. Ez dirudi output-input eredua
izan daitekeenik maila horietarako egokie­
na. Baina oso behar bereziak dituen ikaslea­
ren kasuan aplika daiteke eredu hori.
Proposatutako ataza komunikatiboak ezin
burutu izanaren ondorioz, ondoren emanda-

• 2
1

:,_ -- - - - - - - - - - - - s _ _,

ko inputa oso garrantzi handikotzat joko lu­
ke, horren beharra nabaritu duelako. Beraz,
arreta handiz,jasoko luke. Horixe da, azken
finean, Taldeko Hizkuntz Ikaskuntzaren ze­
ra (lB.4.4). Alde bakarra hauxe da: inputa
eskaintzeko abiapuntu den outputa H 1ean
ematen dela. -

• Maila ertain eta aurreratuak

Maila hauetan inputaren aurkezpenak
zuzenketa-kutsu handia beharko luke izan.
Eredua bereziki egokia da maila hauetan,
non ikasleari ematen zaizkion ataza libreek
aurrez dituen ezagutzakhirziklatu etasusta­
tzera behartuko bait dute; eta egin dituen
erroreek eta arazobide gertatzen zaizkion
alorrek bide emango dute gero zuzenketara­
ko aurkezpenak egiteko (B.1.2).

B. HIZKUNTZ AURKEZPENA
INPUT-OUTPUT EREDUAN:
IKUSPEGI OROKORRA

Ereduaren lehen une honetako iharduera
zuzenki deskribatu aurretik, beste zenbait al­
derdi aztertuko dugu.

l. AURKEZPEN-MOT AK

Bi daudela esan daiteke: hasierako aur­
kezpena eta zuzenketarako aurkezpena. Eta
bi aurkezpen-mota horietako bakoitzak bi
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sail hartzen ditu bere barruan: ahozko ekoiz­
penari begira egindako aurkezpena eta ida­
tzizko ekoizpenari begira egindakoa.(3)

Ahozko birrekoizpena

"'
~
"·¡;;
"'I

ldatzizko birrekoizpenazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1.1. Hasíerakoaurkezpena

Formalki lehenengo aldiz egiten dena da.
Ikaslea lehen ere, agian, informalki item ho­
rrekin harremanetan egona izango da ahoz­
ko edo idatzizko inputaren bitartez; beraz,
nolarebait badu item horren ezagutza. Hau­
xe da egoerarik onena ezagumenaren alde­
tik begiratuta (3C).

1.2. Zuzenketarako aurkezpena

Lehen aurkeztutako itemak berriro aur­
kezten dira, ikasleek erroreak egin dituztela­
ko edo zalantzan daudelako, horrela zenbait
gauza berriro azaldu beharrean daudelarik.

1.3. Ahozko ekoizpenahelburu
duen aurkezpena

Ikasleak aurkeztutako hizkuntza ulertu
eta ahoz erabil dezala, horixe da eduki be­
rrien aurkezpen askoren helburua. Hona
aurkezpen horretan askotan jarraitzen zaion
eredua:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAentzun - ulertu - esan - irakurri - ida­
tzi.

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

1.4. ldatzizko ekoizpena helburu duen
aurkezpena

Ikaslea eduki berriak idatziz erabiltzeko
gauza izan dadila, horixe da aurkezpen-rno­
ta honen helburua. Hauxe izan ohi da jene­
ralean eredua:ikusi (irakurri) - ulertu -zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
idatzi.

2. OINARRIZKO GALDERAK,
AURREZEGIN
BEHARREKOAK

Aurkezpen eta lanketa-uneen aurretik
komeni da irakasleak bere buruari galdera
batzuk egitea, bere lana zuzen antolatzen la­
gunduko bait diote (IH, 1986c, U2: 50-52.
orr.).

2.1. Ezagutu edo/eta idatziz/ahoz
ekoiztu?

Zein neürritan da beharrezko ikaslea be­
rak nahi edo behar duenean hizkuntz itemak
ahoz edo idatzizezagutu eta ekoiztekogau­
za izatea?

Eduki berriak aurkeztearen helburua
ikasleak uler ditzan besterik ez bada,

bidenabar azal daitezke, besterikba­

be;

formalki azal daitezke testu-zati baten
bitartez, honen ulerkuntza landuz, bai­
na ondoren inolako lanketa ustira­
tzailerik egin gabe.

Helburua ikaslea item horiekekoizteko
gauza izatea baldin bada, arauak aplikatzeko
alegia (B.4),aurkezpen osoaegin beharko
da eta gero landu ere bai, bereziki beheko
mailetan.

2.2. Itemarenzer-nolakoa eta
ikaslearen izaera

Badira, ordea, beste zenbait gorabehera, .
esan berri dugunarekin estu lotuta daudenak.
Zenbateraino dago ikaslea item horietaraja­
rria? Zein neurritan da esaten erraza itema-
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renzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAforma? Zein neurritan da konplexua
forma gramatikala? Ez ote da itemaren esa­
nahia hainbat testuingurutan frogatu behar­
ko?

Itema erraz esateko modukoa baldin
bada, ez da zehazki ekoizteko ariketa
askoren premia handirik egongo.

Ahoz ekoizteko itemak zailak baldin
badira, arreta gehiago eman beharko
zaie, ikasleak ekoizterakoan (ahoske­
rari, azentuari eta intonazioari dago­
kienean) behar duen jariotasuna gara
dezan.

Itemek formaren aldetik zailtasunik
badute, alderdi honi arreta berezia
eman beharko zaio.

Itemen zailtasuna semantikak sortua
baldin bada, argitu egin beharko da,
hainbat testuinguru desberdinetaÍl sar­
tuz.

Ikasleak itemak ulertzen baditu, item
horiek bere tresneria aktiboan sartzea
izango da kontua. Ikasleak lehen
transferentzia hori egin ezaren arra­
zoiak asko izan daitezke. Bat da zen-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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tekoa da zein item aurkeztuko den erabaki­
tzea.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.1. ltemen zer-nolakoa

Era askotakoak izan daitezke input-out­
put ereduari jarraituz aurkez daitezkeen ite­
mak. Hiru motatakoak dira funtsean:

3.1.1. ltem estrukturalak

Aurkezpenaren edukia izan daiteke:

Egitura bat. Adibidez, baldintza: «eto­
rri izan bazina ..."

Egitura baten kasu bereziren bat. Esa­
terako: «etortzekotan». Egitura hori
bi eratan erabil daiteke:

* baldintza adierazteko: «ZU etor­
tzekotan, ez nintzateke mendira
joango";

* asmoa adierazteko: «etortzekotan
dabil».

Egiturak berez elkarrekin nola lotzen
diren. Batzuek oso lotura estuak dituz­
te elkarrekin.

baitetan transferentzia hori egiteko
probabilidadea murriztu egiten dela 3.1.2. Item funtzionalak
ikasleak hizkuntz forrnak erraz uler-
tzen dituenean, ez dielako arretarik
jartzen. Ikaslearen arreta elementu ho­
rietara erakartzea izango da aurkezpe­
naren eta lanketaren helburua, lehen­
bizi ezagutuz eta gero ekoizpen-arike­
ten bitartez.

3. AURKEZPENAREN EDUKIA

Itemik aurkeztuko baldin bada, ezinbes-

Aurkezpenaren edukia izan daiteke:

Funtzio baten esponentea(k). Adibi­
dez, bairnena eskatzea: «erre deza­
ket?», «erre daiteke?», «erretzerik
badago?», «utziko didazu erretzen?»,
«utzi zigarro bat erretzen, mesedez».

Hainbat funtzioren esponenteak, se­
kuentzia komunikatiboa osatzeko mo­
duan antolatua. Adibidez:

A. Zatoz bihar gurekin afaltzera (gonbitea).

B. Ez. Ezin dut (ezezko erantzuna), ama gaisorik daukat (aitzakia).

A. Beharbada beste egunen batean? Zer iruditzen zaizu ama sendatzen denerako uztea? (beste gon­
bitea).

B. Primeran. Eskerrik asko (baiezko erantzuna).
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3.1.3. Item lexikalakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Hainbat item lexikalekin Jan egitea izan
daiteke aurkezpenaren helburua.

3.2. ltemen arteko loturak: adibideak

Arestian egin dugun bezala itemak hiru
sailetan banatzeak pentsarazi dezake ez du-

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

tela elkarrekin loturarik (eta bat aurkeztu
baldin bada, besteak alde batera utzi behar
direla); baina arras bestelakoa behar du izan
prozesu didaktikoak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAitemak elkarrekin inte­
gratu behardira (B.4 ).

Ondo argitzen dute integrazioa nola egin
honako adibideek (Spratt, 1985, 6. or.):

a)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
Egoera Hizkuntza

(egrturak eta lexikoa)

Janariak erosten. lzen kontableak eta
ez-kontableak.

Finantz kontuei buruzko elkarriz- Aholkuzko hizkuntz
keta baketsua aurrezki-kutxako esponenteak.

arduradunarekin.

Senar-emazteak izan berri duten Behar zenuen/ez ze
istripu txiki bat dela eta sesioan. nuen behar.

-

b) Testuren batean oinarrituz lexikoa lantzea (testutik ondoriotu ezin den edo esanahi argia ez duen
itema aurrez azaldu da).

Elementu lexikalak eta elementu estruk­
turalak elkarrekin integratzeari buruzko adi­
bide gehiago edukitzeko, ikus «egitura eta
hitzen integrazioa» (B.7.2 ).

4. HIZKUNTZAREN
ALDERDIAK

Hizkuntz itemaren aurkezpenak zereska­
tzen du? Hauxe da atal honetan aztertzen du­
gun gaia, aurreko atalean ikutu besterik egin
ez duguna.

Ikasleari ematen zaizkion hizkuntz edu­
kietan hiru osakin garrantzizko aurki daitez­
ke elkarreraginean: forma, esanahia eta
funtzioa (erabilera) edo, bestela esanda,tan­
kera, esanahiaeta pragmatika (.4).

4.1. Alderdi formalak eta hizkuntz
testuingurua

Komunikazioko ekintza orok badu bere
oinarri materiala, lege batzuen baitan dagoe­
na. Ikus ditzagun alderdi forrnalean sartzen
diren kategoriak.

4.1.1. Kategoria formalak

a) Hotsak antolatzeko arauak, ahoska­
tzeko arauak:araufonologikoak.

b) Idaztarauak:arau ortografikoak.

e) Hitzak moldatzeko arauak:arau mor­
[ologikoak.

d) Perpausak moldatzeko hitzak konbi­
natu eta elkarren ondoren jartzeko
arauak (perpaps koordinatuak, menpe­
ko perpausak):arau sintaktikoak.
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e) Unitate handiagoak moldatzeko
arauak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAdiskurtsoaren arauak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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4.1.2. Hizkuntz testuingurua

Hizkuntz testuingurua, hau da, itemaren
inguruko hizkuntza ezinbestekoa da alderdi
formal horiei guztiei táxuz heltzeko.

\ \ 4.2. Eremu semantikoa eta egoeraren
'\ testuingurua

"'

Alderdi formala bakarrik aintzakotzat
hartzea ez da inolaz ere aski. Izan ere, horre­
la moldatutako hizkuntza izan daiteke era­
bat hutsala eta inolako esanahirik gabekoa,

• 4 honako adibide honetan ikusten den bezala.

«Lurzipeta egon arren, onda zerpetatu zuen plankeritak keritaka. Plankeritak hori zerpetatzen zuen
bitartean, keriplanta, berriz, mafortika baten azpian lotiatotu zen, tasinda, ezer zerpetatu gabe.

Nola zegoen plankerita? (Lurzipeta)

Nola zerpetatu zuen plankeritak keritaka? (Onda)

• Zer zerpetatu zuen plankeritak? (Keritaka)

Tutik ere ulertu gabe (asmatutako testu
hori euskara ez bait da) eta inolako zailtasu­
nik gabe erantzun geniezaieke galdera guz­
tiei» (Bergara, 1987, 30. or.). Hala ere,
gramatikaren aldetik erabat zuzenak diren
esaldi horiek ez dute inolako zentzurik.

4.2.1. Kategoria semantikoak

Ikus dezagun zeintzuk diren eremu se­
mantikoko kategoriak. (.5)

a) Zer esaten dugu?

Esanahi gramatikala edo estrukturalak
(trantsitibotasuna/ez-trantsitibotasu­
na, nozio orokorrak- 2. kapituluan
aipatu denez, asko kategoria gramati­
kalen bitartez adierazten dira-, gal­
degaiak duen garrantzia ...).

Hitzen esanahia (gauza konkretu edo
abstraktuen kalifikazioa, nolakoaren
kalifikazioa, ekintzen kalifikazioa).
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b) Nola esaten dugu?

Ezaugarri paralinguistikoak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4.2.2. Egoeraren testuingurua

Entonazioa, enfasia.

Ezinbestekoa gertatzen da hizkuntza
erabiltzen deneko egoera eremu semanti­
koaz jabetzeko. Baina ez edozein egoera,
baizik eta egoerazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAbenetakoa eta jakina,
hizkuntzaren erabilera naturala izateko mo­
dukoa (ikus .4). Hona, hori argitzeko, zen­
bait adibide:

e) Zer, zein kasutan eta nola esaten du­
gu?

- Esanahi pragmatiko edo funtzionala.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) «Adibideek erakusten dutenez, esaldi batek berak esanahi desberdinak izan ditzake(.6), segun eta
nolakoak diren testuingurua, solaskideak eta hauen amankomuneko ezagutzak.

1.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAEgoera: Bi lagun gelan eserita. Bata (a) egunkaria irakurtzen ari da: zabalik dagoen
alearen ondoan dago bestea (b) ezer egin gabe.

Esaldia.- (a) Hotz dago hemen.
Esanahia: ltxi ezazu atea, okupatuta nago eta.

2. Egoera: Bi lagun gela haundi eta argi gutxiko batean. Beldurrezko filmea ikusi berria dute
telebistan.

Esaldia.- Hotz dago hemen.
Esanahia: Uste al duzu etxe hau sorgindua dagoela?

3. Egoera: Bi lagun min hauetako baten etxe zahar eta hotzean zurrutean. Batak jertsea
jantzi berria du.
Esaldia.- Hotz dago hemen.
Esanahia: Utziko al didazu jertse bat?

4. Egoera: Ezkonberrien etxera joan da bisitarekin amaginarreba.
Esaldia.- Hotz dago hemen.
Esanahia: (Agian gaitzezpenez) Ez al duzue berogailurik?
(erosteko dirurik")». (Gruchy, 1987, 13. or.)

• 6

b) «Hori da Jonen autoa»
- Esaldi honek jabea nor den azaltzea izan dezake helburu.
- Edo eskaria izan daiteke: «ireki autoa, Jon iritsi da eta".
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4.3. Eremu pragmatikoa eta
egoeraren testuinguru benetakoa

Lehengo atalean deskribatu dugu eremu
hau,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAesanahi pragmatikoedo funtzionalaz
aritu garenean (zer esaten dugun, noiz eta
nota: ikus .5). Zergatik hori? Batez ere .4ean
hizkuntzaren alderdiak irudikatzen direnean
(gero erreferentzia izango bait da ondorio di­
daktikoak ateratzeko), sor daitezkeen arris­
kuen berri emateko. Zeintzuk <lira arrisku
horiek?

4.3.1. Eremu semantikoa eta eremu
pragmatikoa elkarrengandik
bereiztearen arriskuazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Adibidez, «niri loteria tokatzera» baldin­
tzazko esaldia lantzen aritu bagara, egitura
horren elementuak eta «esanahia» azalduz.,
baina esalmolde hori zein egoeratan erabil
daitekeen esan gabe, ez dugu «bere esana­
hia» azaldu, baizik eta «esanahi bat», eta
gaizki azaldu gainera, esamolde hori baldin­
tzazkoa ezezik bestelakoa ere izan bait dai­
teke (.6). Horrela, ikasleak egitura hori ez
dagozkion egoeratan erabiltzeko arriskua
<lago.Esaldi hsri «loteria tokatuko balitzait»
esanahiarekin erkatu beharko litzateke,
agian azalpena egiten den une berean, noiz
eta nota erabili behar den argitzeko. Beraz,
ikasleari zenbait egituraren «esanahia» aldi
berean erabilera irakatsi gabe azaltzeko
arriskua saihestu egin behar da.

Askotan ahaztu izan da alderdi pragma­
tikoa, arreta hizkuntzaren beste alderdietara
bakarrik zuzenduz. Hori gertatzerik nahi ez
badugu, hizkuntzaegoeratan mamituta era­
bili behar dugu (ikus .4), bainaez edozein
egoeratan.

Eremu semaruikoaetaeremu pragmati­
koa elkarrengandik bereiztean dagoen arris­
kua eremu semantikoazerrealitatearekin
-berezko hiztunak bizitza errealean
hizkuntza erabiltzeko modua- lotuta ez
bailegoan aritzekoa da. Orduan, deskriba­
pen semantikoa ezdajustua eta osoa,baizik
eta alde bakarrekoa; eta ikaslea«babesik
gabe» uzten da, nahastuta eta erroreak egi­
teko trantzean. Hori saihesteko, honako hau
eduki beharko litzateke gogoan:«... itema­
renesanahiaez ezikesan nahi ez duenaere
garrantzitsua da ikaslearentzat. Arreta bere­
zia merezi dute esanahiaren mugek: zein
neurritan diren erabilgarriak ítem batzu bes­
te testuinguru batzutan eta zertan datozen
bat eta zertan ez item batzu beste ba­
tzurekin» (Gruchy, 1987, 24. or.).

Esaldi batek berak oso esanahi desberdi-4.3.2. Benetako egoeren beharra
nak izan ditzake, aurreko adibideetan ikusi
dugun bezala (ikus .6), ideia bera, baldintza
hipotetikoa esaterako, era batean baino ge­
hiagotan adieraz daitekeen bezalaxe (ikus
.7).

Hizkuntz eduki berriak bere esanahi be­
netakoa, behin betikoa eta zehatza, bereera­
bilera edo erabilerak (bat baino gehiago
baldin badira) ondo mugatutakoan izango
du, hau da, item hori ematen deneko egiaz­
ko zertzeladei erreferentzia eginez.

Eremu semantikoa ondo rnugatzeko, ere­
mu pragmatiko edo funtzionala kontutan
hartu behar dela esan dugu. Hori ezinezkoa
da, ordea, ikasi nahi direfi itemak egoki era­
biliak <lauden egoerei erreferentziarik egin
gabe.

Egoerak benetakoak ez badira, beharba­
da esanahia ondo definitua egongo da, bai­
na ez itemaren erabilera. lkus dezagun
honako testu hau: •
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GosaltzenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

-Larrea jaun-andreek etxea dute.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAHaien etxea da hau. Etxeak jantokia du. Larrea jaun-andreak jan­
tokian dira. Hau jantokia da. Hau etxeko jantokia da. Hau haien etxeko jantokia da. L.arrea jaun-an­
dreek semea dute. Alaba ere badute. Haien semea lbon da. Haien alaba Yasone da; Iban mutila da;
lbon mutil gaztea da. Yasone neska da; Yasone neska gaztea da. Iban mutil handia da. Yasone nes­
ka polita da. Handia ez da, baina polita bai. lbonek Yasone arreba du» (Altuna, 1972, 47. or.)

Testu honetan, ikus daitekeenez, eduki
semantikoaargi eta garbi mugatu da, baina
ez duirak.astenelementu horiek berez dago­
kien bez.ala erabiltzen. Hori bezalako egoe­
ra baten inguruan esaldiak elkarri lotzeaez
da besterik gabehizkuntzarenberezko era­
bilera. Zein da testu horrenxede komunika­
tiboa beraren bitartez eduki jakin batzuk
aurkeztu nahiaz kanpo? Testu horrek 3B.3.2
puntuan azaldu ditugun akatsak ageri ditu.

Hizkuntzaren erabilera artifizialean eror­
tzen da egoera (eduki berria azaltzeko sor­
tua) artifiziala denean.Zer esaten den da
horrelakoetan kezka guztia edonola esaten
den, baina eremu pragmatikoari ez z.aiobe­
har den jaramonik egiten (.5).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4.4. Syllabus-motak eta unitate jakin
baten betebehar nagusiak ez dute
zertan isomoñoak izan beharrik

Goian aztertu ditugun hizkuntzaren hiru
osakinek elkarrekin behar lukete egon beti
eta, hirurak menderatzen ez diren bitartean,
ez da zilegi behar hainbat ikasi denik esatea.
Alabaina, hori horrela egin beharrean, ba­
tzuetan banandu egiten dira, bat edo bestea
baztertuz. Zergatik? Zalantzarik gabe, badu

horretan zerikusia aukeratzen den syllabu­
sak.

Hizkuntzaren hiru alderdietatik bati erna­
ten dio syllabus bakoitzak nagusitasuna
(ikus .8):

syllabus estrukturalak, tankerari;

syllabus semantikoa, egoera eta inte­
resguneei;

syllabus funtzionalak, hizkuntz fun­
tzioei.

Syllabus semantikoa
Syllabus estrukturala: 1 edo egoerazkoa:

- egoerakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
- interesguneak

-fonología
- morfologia

-sintaxia· / i ~~
- ortografta *~~,,,. ú'&"?\S"~.,

<f ,f''li .,,.,_,"''%,
~ Hizkuntzaren <f.,,

\
iza·riaketa )
syllabusak
<.;>

Pragmatika: /
erabilera /

~ Syllabus funtzionalak:
~ - hi~kuntz funtzioak • 8
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Hizkuntza hiru alderditan banatzeak da­
karren arriskua handia da syllabusak alderdi
batean arretajarriz besteak alde hatera uzten
dituenean. Horretantxe <lago okerra: sylla­
busaren eta syllabuseko unitateen betebehar
nagusia isomorfikotzat hartzean, syllabus­
-motak unitate guztien eginkizuna erabaki
beharrik ez duela ahaztuta. Esate baterako,
syllabus estrukturaleko unitate gramatikal
batek forma gramatikala, osakinen ordena,
ahoskera eta ortografia azaltzeaz gain beste
alderdi batzuk ere azaldu beharko lituzke,
hori horrela zein egoeratan esan daitekeen
alegia. Hauxe da, Larsen-Freeman-en abu­
ruz ( 1987), geure buruari galdetu beharko
geniokeena: unitate horren betebehar nagu­
sia estrukturala al da, semantikoa ala fun­
tzional/pragmatikoa da?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4.5. Zeri eman nagusitasuna?
Itemaren nolakoa eta ikaslearen
maila

Item guztiei eman behar zaie behar duten
hainbateko arreta. Baina noiz? «Azpimarra­
tu beharreko zera bat da ez dirudiela beha­
rrezko, eta agian zuhurra ere ez dela izango,
hizkuntz item jakin baten inguruko arau
guztiak azaltzea, batzu beste batzu baino
garrantzitsuagoak izango bait <lira,itema no­
lakoa denaren arabera ..."(Gruchy, 1987, 23.
or.).

Hemen komeniko litzateke 3C. l.8 pun­
tuan esandakoa gogoratzea. HanzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAikaskun­
tzako beharrak ikasle bakoitzaren hizkuntz
behar bereziei kontrajartzen genizkien. Hel­
buru eskuragarriak proposatzea ·zen han
kontua, hasieratik komunikazioa izanik be­
netako xedea (hiru alderdiak: tankera, esa­
nahia eta pragmatika bateratzea) helburuak
zabalagoak bait dira eta lana zaildu egiten
bait zaio, ondorioz, hala ikasleari nola ira­
kasleari.

Buruzkoa, 3C. l. lO puntuan azaldu zen
bezala, zera pentsatzea da: hiru alderdien in­
tegrazio oso-osoa hainbat saioren joanean
lortuko dela (ikasgai-multzo baten zaba­
lean) itemaren alderdiak piskanaka argituzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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eta zabalduz, aurkezten denaren nolakoak
eskatzen duen eran.

Behin aurkeztuko denitema aukeratuz
gero (funtzio baten esponenteren bat, esate­
rako, edo erabilera edo esanahi bat baino ge­
hiago dituen egituraren batenesanahiaedo
erabilera -ikus .6 eta .7), lehentasuna zein
hizkuntz alderdiri emango zaion eta bestee­
tan zein proportziotan jarriko den arreta
erabakitzea bi faktoreren baitan egongo da.

a) ltemaren zer-nolakoa.Esaterako, item
baten zailtasuna bere semantikatik ba­
dator, garrantzizkoa izango da berezko
testuinguru asko ematea, esanahiaren
mugak ando azaldu ahal izateko.

b) Ikaslearen maila.Esaterako, «maila
aurreratuagoetan posible izango da, eta
agian eraginkorragoa ere bai, ikuspegi
deduktiboagoa, arreta item isolatuetan
jartzeko ikasleak baditu eta lehendik
jasoak ilern berrientzat erreferentzi
puntu izango diren oinarriak"(Gruchy,
1987, 19. or.).

Bukatzeko, beste bi adibide emango di­
tugu, euskarazko baldintza hipotetikoarekin
eta esaera zaharrekin zerikusia dutenak.
Item hauen konplexutasuna, ikasleen ezagu­
tzak eta daukagun astia kontutan hartuz, zein
hizkuntz izari azpimarratu beharko dugu eta
zenbat denbora hartuko du izari bakoitzak?
Galdera hauei erantzun posible bat ematen
zaie .9 eta .1O irudietan.

Dialektika hitzarekin egin dugu topo be­
hin eta berriz 3. kapituluan. Hemen ere be­
rriro horretara jo behar dugu. Unean uneko
itemak hizkuntzaren hiru alderdiak kontutan
hartuz landu beharko <lira,baina bakoitzari
emango zaion proportzioa, lehen esan du­
gun bezala, itemaren zer-nolakoaren eta
ikaslearen ezagutzen baitan egongo da. Ge­
ro beste era hatera helduko diote item horri,
beste alderdi bati denbora gehiago emanez
(ikaskuntza horrela ulertu beharra 3C. l .7
puntuan azaldu dugu, birpasa aitatu dugu­
nean). Azkenean bakarrik egongo <lirabere
osoan integratuta hiru alderdiak.
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Tankera
Esanahia

•9 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA• 10zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

S. HIZKUNTZAREN
AURKEZPENERAKO
IKUSPEGIAK

Ikasleak aurkezpen-unean egiten dituen
adimen-ekintzen arabera, hiru dira egin dai­
tezkeen aurkezpen motak: ikuspegi deduk­
tibo hutsa, ikuspegi induktibo hutsa eta
ikuspegi induktibo gidatua (.11).

Deduktibo
hutsa

Aurkezpenerako
ikuspegiak

lnduktibo gidatua
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5.1. Ikuspegi deduktibo hutsa

Kasu honetan, adirnen-ekintzazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAorokorre­
tik partikularrera pasatzea da, arauetik adi­
b idera. Ikasleari araua azaltzen zaio

(orokorra) eta berak egoera edo kasu bakoi­
tzeanaplikatu behar du (partikularra), adibi­
deak asmatuz.

5.2. lkuspegi induktibo hutsa

Ikuspegi induktiboakasuetatik (paniku­
larretik) abiatuzarau orokorretara (jenera­
Iizazioa) iristean datza. Ikasleak testuren bat
edo adibideak aztertzen ditu eta, irakasleak
eman gabe, berak asmatu beharko du araua.

5.3. lkuspegi induktibo gidatua

Ikuspegi hau, aurkikuntza gidatua ere
deritzona, lehengo bien tarteko formula da,
batzuetan horietako baten ezaugarri gehiago
izango duelarik eta besteetan besterenak.

Ikuspegi honetatik begiratuta, ikaslearen
adimen-ahalegina nolarebait gidatu edo bi­
deratu egin beharko da, honek aurkitzen di­
tuen kasuak hobetoezdgutu eta uler ditzan.
Horrela, ikasleak berak argi ditzake eta bu­
ruz hobeto antolatu arauen alderdi semanti­
koak nahiz estrukturalak.

Irakasleak gidatzen eta kontrolatzen du
ikaslearen lana; eta bere ardura da aurki­
kuntz unearen azkenerako lehen esan dugun
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ezaugarri semantikoak eta formalak argi eta
garbi formulatuak gelditzea, ikasleari bu­
ruan irmoki finka dakizkion. (Hiru ikuspegi
hauek zehazkiago aztertu nahi izatera, ikus
Gruchy, 1987, 15-17. orr.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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5.4. Hiru ikuspegiak: irudikapen
grafikoa

Eragrafikoan (.12) azal daitezke orain ar­
te aztertu ditugun hiru alderdiak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

lkus. ind. gid. lkus. ind. hutsazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
1 "'"' '""· " , ~ .l

lkus. deduk. hutsa
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lkuspegi induktibo hutsa dago continuu­
maren mutur batean eta deduktibo hutsa bes­
tean; bien artean beste ikuspegi batzuk egon
daitezke, elkarrekin ezberdintasun gradua­
lak dituztenak. lkuspegi induktibo gidatua
bion artean geratzen da.

5.5. lkuspegi hutsen alde on eta
txarrak

Honako taula honetan bildu ditugu alde
on eta txar horiek:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Aldeonak ,$.lde-txarrak

Deduktibo hutsa - Azkarrra. - Salbuespen asko iza-
tea(3C.1.1).

- Hizkuntzaren
sistemaketa egokia
(3C1.8).

Jnduktibo hutsa - Etengabeko adimen- - lndukzio oker eta
-lana. ilunak.

- lrakasleak pentsa
dezake ikasleak ulertu
duela eta oker
egon.

- Adibideei ez zaie
arreta handirik jar-
tzen.

5.6. lkuspegia aukeratzeko erizpideak

Bi faktoreren harira aukeratu beharko da
aurkezpenaren ikuspegia: itemaren zer-no­
lakoa eta ikasle-mota.

5.6.1. Itemaren zer-nolakoa

Arauak ulertua izateko inolako zailtasu­
nik ez badu (esate baterako, manipulazio hu-

tsa denean), ikuspegi deduktiboa egokia da.
Aditzaren baiezko formak ikasi direnean,
ezezkoa edo galderazkoa ikuspegi horri ja­
rraiki ikas daiteke, manipulatu besterik ez
bait da egin behar.

Arau batek, semantikaren aldetik konple­
xua delako, azalpen xume bat baino gehia­
go eskatzen duenean, hobe da adibide bat
baino gehiago lantzea.(ikuspegi induktiboa).
Esate baterako, aditzaren baiezko forma
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ikuspegi induktiboz Jan daiteke, aditzaren
aldiarenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAesanahi eta formanarretajarriz, eta
beste aldiekin erkatuz. Baina kontutan hartu
behar da ezin direla eduki guztiak erraz azal­
du era horretan. Horrelakoetan emankorra­
goa izan daiteke ikuspegi deduktiboa.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

5.6.2. lkasle-mota

Ikuspegi deduktiboa ez da oso egokia
haurrekin edo behe-rnailetako ikasleekin

· erabiltzeko (arauak azaltzeko ama-hizkun­
tzaz ez baliatzera, behinik behin, eta azalpe­
netan metahizkuntza* oso ulerterraza ez
baldin bada). Goiko mailetan, berriz, aski
praktikoa da.

6. AURKEZPENERAKO
BALIABIDEAK

Aurkezpenean erabiltzen diren baliabi­
deen haritik, hiru taldetan sailka daitezke
aurkezpenak: gramatikazkoa, egoerazkoa
eta testuzkoa(.13).

6.1. Gramatikazko aurkezpena

Aurkezpen modu honetan, arreta aurkez­
tu nahi den puntuan jartzen da zuzenean,
puntuok zehaztuak (arau gramatikal bat) na­
hiz zabalagoak (geroaldiaren erabilera, esa­
terako) izan daitezkeelarik. Aurrez ez da
item hura azaltzen den egoerarik landu, be­
rau aztertu eta ulertzen lagun dezakeenik.

6.1.1. Gramatikazko aurkezpena
aurkikuntza gidatuaren
metodoaz

Okerra litzateke gramatikazko aurkezpe­
na ikuspegi deduktiboarekin lotzea, aurkez­
pen hori komeni den guztietan bide
induktibotik ere egin bait daiteke (Hutchin­
son, 1984; 3C. I. l ).Adibidez, kontrasteak di-

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

tuzten perpausetatik abiatuz (hori egin
arren/hori egitearren; joan behar du/ez du
zertanjoanik), edo erroreak dituzten esaldie­
tatik edo osakinen bat non jarri azaldu nahi
dutenetatik, ikasleek binaka edo taldean
eztabaidatzen dituzte aurkitutako arazoak
(perpausen esanahi desberdinak, perpausen
zuzentasuna, osakinak non jarri ondorio­
tzea). Komunztadura txiki baten ondoren,
arauen ikaskuntza indartzeko, argi eta garbi
azalduko litzateke arbelean ondosistematu­
ta (C.6.3). Gero ahozko edo idatzizko prak­
tika kontrolatua etorriko da.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

G ramatikazkoa zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Aurkezpenerako
baliabideak

Testuzkoa

• 13

6.1.2. Aurkezteko bideak: zenbait
adibide

a) Transformazioa

- Rektangelu eta laukien erabilera

KoldoBilbonbizildal
KoldoBilbonbizi~esan didate

Kolorez baliatzen da irakaslea transfor­
mazioa argitzeko eta, galdera aproposak egi­
nez, arau gramatikaletara zuzentzen du
ikaslearen arreta.

* Hizkuntzaren funtzionamenduaren berri emateko darabilenmintzaira (esaterako: mintzaira gramatika.
rnintzaira lexikografikoa-hots, hau da ... ).
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- Hizkuntz eduki ezagunak erabilizzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Asko ikasi arren, ez nuen azterketa gainditu.
Nahiz eta (asko ikasi
nuen/ez nuen azterketa gainditu).

Bi esaldiek esanahi berbera dutela esaten
zaie ikasleei, eta gero hauek, irakaslearen
argibideen laguntzaz, bigarrena moldatzen
dute.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

h.)Denboraren marrak

Lehena x f geroa
MA oraina

Azterketakzuzentzen ari nintzen (-«1) telefonoak
jo zuenean (x).

e) Kontrastea

Etorri zirenerako kotxeazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAgarbitua nuen.
Etorri zirenean, kotxea garbítzen arí níntzen.
Etorri eta gero garbitu nuen kotxea.

Kasu bakoitzean bi ekintzen artean da­
goen denborazko lotura desberdina aurkitu
behar du ikasleak eta gero irakasleak guztia
argituko du.

d) Testuinguru batetik abiatuz

Ba al duzu hogei duroren kanbiorik?
Ez. Barkatu. Benetan ez dut.

Ikasleak ahalik eta gozoen esan nahi du
«ez». Hau, begien bistan azaltzen denez, oso
egokia da gramatikalak baino areago fun­
tzionalak diren hizkuntz egituren kasuan.

e) Hutsegiteetatik hasita

Ikasleek binaka edo taldean aztertzen di­
tuzte hutsegiteak eta gero konklusioak
eztabaidatzen.» (Gruchy, 1987, 20-21. orr.)

j) ltzulpena

Ikasleak bere hizkuntzaz dakiena kontu­
tan hartuz, itzulpena oso probetxuzkoa izan
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daiteke elkarren antzeko gauzak eta elkarren
kontrakoak argitzeko eta interferentziak sai­
hesteko.

***
Hauek irakasleak gramatikazko aurkez­

penean erabil ditzakeen baliabideetan ba­
tzuk besterik ez dira. Teknikak deskribatuko
diren ataletan beste baliabide asko aurkitu­
ko di tu nahi duenak (C.2.2, 2.3, 3.2, 3.3, 3.4,
3.5, 4.2, 4.4).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.1.3. Gramatikazko aurkezpenaren
bideak aukeratzeko erizpideak

Bideak aukeratzeari hiru ikuspuntutik
heldu behar zaio:

• ltemaren zer-nolakoa

Bide hau egokia da itemarenesanahia
adierazerraza denean etazailtsunformalak
manipulaziotik datoztenean (transformazio
sinpleak, esaterako). Nahasmendu eta des­
kuidorako biderik ez dagoenean, beraz.

• Lanaren taxua

Birpasa egiteko etazuzenketarakoaur­
kezpenak egiterakoan da aproposa gramati­
kazko aurkezpena.

• lkasle-mota

Formula hau egokiagoa da berez goi­
-mailetarako.

6.1.4. Alde onak

Esan bezala aplikatuz gero, lasterra iza­
tea du abantaila nagusia (denbora aurrera­
tzen da).

6.2. Egoera bidezko aurkezpena

Arestian, gramatika bidezko aurkezpena
deskribatu denean, orain aztertuko dugun
egoerari buruzko aipamenik egin ez badugu
ere, biak batera erabil daitezke. Egiatan,me­
todo estrukturalakaztertu nahi dituen egitu­
rak, askotan, egoeren bitartez aurkezten ditu,
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eta egoera horiek egitura argitz.eko balio iza­
ten dute. Hori egitea oso normala da, egoe­
raren bidezkoa izan bait da era induktiboko
aurkezpenak egiteko ohizko modua. Esate
baterako, dudazko «agian+geroaldia» egitu­
ra aurkezteko, honako egoera hau asma dai­
teke: Lagunarteko afaria. Bederatziak dira
eta Man u ez da ageri. Agian norabait joana
izangoda.

Bide nozio-funtzionalari jarraitu dioten
zenbait materialetako ikasgai batzuek ere
«egoeratan» edo dute beren oinarria (Taber­
nan, Bidai-ajentzian, Tren-geltokian ... ).
Egoera batzuetako hizkera konbentzio so­
zialek oso arautua izaten da.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Kontzeptuak eta funtzioak

• 14

Unitate didaktikoak antolatzeko ardatza
edozein delarik ere (forma lexiko-estruktu­
ralak, hizkuntz funtzioak edo topikoak, item
lexikalak lantzeko bidea ematen dutenak),
unitate horiek beti izango dutezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAegoerazko al­
derdi edo osakinen bat(.14). Izan ere, ite­
men alderdi semantikoa (esanahia) eta
pragmatikoa (noiz, norekin, zertarako) azal­
tzeko modurik egokiena inputa testuinguru
egokietan aurkeztea da (ikus. 5).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.2.1. Definizioa

Bi testuinguru-mota bereiz daitezke, ba­
tzuetan elkarrekin lotura estua dutenak. Al­
de batetik,hizkuntz testuingurua(item baten

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

inguruko hizkuntza) eta, bestetik,egoerazko
testuingurua (hizkuntza erabiltzen den tes­
tuingurua). Azken hau dugu aztergai atal ho­
netan.

6.2.2. Egoerazko osakina:
deskribapen orokorra

.15 irudiak egoerazko osakinaren ikuspe­
gi orokorra eskaintzen du. Alde batetik,
egoerak oinarrizko zeregina duen bi katego­
ria daude-miniegoerak, aurkezpeneko ba­
liabide direnak (6.2 atal honetan aztertzen
direnak), etatestuak eta informazio-taulak
(6.3 puntuan landuko dugun aurkezpen-mo­
ta}--; eta, gainera, hizkuntza erabiltzen den
lekuaketa eskenategiak.Elementu hauek el­
karrekin konbinatuz, molda daitezke ítem
berriak aurkeztu eta gero lantzeko moduko
testuinguruak.

(askotankczyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
topikoak:)

- informazio
benetakoa

- informazio
asmatua zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Esko/az kanpoko eskenategiak
- lekuak eta pertsonak • 15

6.2.3. Ikasgela, egoerak sortzeko leku
egokia

Miniegoerak eta testuak sortzeko, ikas­
gelako barrutira mugatzea edo beroni lehen­
tasuna ematea irakaskuntzako esperientzia
arras pobretzea litzateke.

Errealitatearen printzipioari atxikiz, 3.
kapituluan esan den bezala, ikasgelako ateak
zabaldu egin behar dira eta hizkuntza erabil­
tzeko beste leku, lagun eta topikoetara jo.
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Baina ikasgelako munduzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAbenetakoabazte­
rrean uztea (komeniko bait da uneren ba­
tean, era batean edo bestean, abiapuntu gisa
edo helmuga gisa horri erreferentzia egitea:
ikus D.5) oso jokaera makurra litzateke.
Ikasgela, dudarik gabe, input-outputeredua­
ren bameko lanetan testuinguru bikaina izan
daiteke, eta halaxe izan behar du.

Orain landu nahi dugunaurkezpenaren
uneari dagokionean, ikasgela eta ikastaldea
baliabide ezin hobeak <lirainput berria aur­
kezteko. Adibide gisa aipa ditzakegu:

Agintekeraren aurkezpena (argibi­
deak eman eta bete) eta leku-denbo­
razko zertzeladak. Adibidez, «jarri
liburu urdina Aitorren aurrean Pedrok
jarri ondoren».

Zeharkako estiloa. Adibidez, «esan
Luisi etortzeko».

Konparatibo eta superlatiboen lanke-
'.a.

Deklinabidea lantzea.

/
Hiztegia: koloreak, neurriak ...

Item funtzionalak aurkeztu eta lan­
tzea. Adibidez, nola barkamena eska­
tu gizalegez. lrakaslea joan daiteke,
esate baterako, ikaslearengana eta
«eskatu» bere burua zuri dezala e­
txeko lana egin ez duelako.

6.2.4. Egoera egokiaren ezaugarriak

Hauexek <lira ítem berria aurkezteko
egoerak erabakitzekoan kontutan eduki be­
harreko gorabeherak (Hubbard, 1983, 177.
or.):

a) Egoerak izan behar du:

deigarria (interesa sortuko duena) eta
ezaguna(edo gutxienez aise antzema­
teko modukoa); horrela ikaslea ohar­
tuko da eduki berriakbaliagarriak
direla;

- baina, batez ere,zehatzaizan behar du.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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• Egoeraren osakinak

Honako osakin hauek emango dute egoe­
raren zer eta nolakoa (ikus .16):

Protagonistak: 1 Eskenategiak
- izena
-biografia
- rolak
-jarrera

Egoeraren
osakinak

• 16

Protagonista(k)

• Izena.

• Biografia (irakasleak eman dezake,
ikasleen galderei erantzunez).
Argazkiak eta marrazkiak bizitasuna
ematen dute.

• Rolen definizioa. Adibidez,aita-se­
meakelkarrekin hizketan.

• Jarrera psikologiko ondo mugatuak.
Adibidez, aitak semeari handiagota­
sun, berdintasun edo txikiagotasun-ja­
rreran hitz egin diezaioke.

Gertatutakoa gertatzen den lekua.
Esaterako, aita-semeak etxeantele­
bistaren aurrean.

Topikoa. Pertsonaiek eskuartean du­
ten gaia edo topikoa ondo mugatu.
Esaterako, musika.

Hizkuntzazko elkarreraginaren (esal­
diren bat, elkarrizketa, bakarrizketa ..)
arrazoi edo helburua. Adibidez, gaur­
ko musikaren aldeko eta kontrakoen
arteko solasa.
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Hauek dira irakasleak egoera muga­
tzerakoan nola edo hala beti kontutan edu­
ki beharko dituen elementuak. Egoera bere
osotasunean ez ulertzeak zail dezake itemen
ulerkuntza. Aipatu ditugun elementuok
laguntza handia eman dezakete hizkuntzari
buruzko informazioa prozesatzeko eta ikas­
teko. Horrek, hala ere, ez du esan nahi ele­
men tu horiek guztiak ikasleari aurrez
azaldu behar zaizkionik. Gerta liteke, esate­
rako, elkarrizketen helburua berau egin aha-

. lean azaltzea. Informazioa aurrez ematera,
ordea, ez da agian hain deigarria izango el­

karrizketa.

b) Testuinguruak ez du konplexuegia
izan behar, hau da, ikasleak egoera
erraz ulertzeko neurrian menderatu be­
har du hizkuntza. Behar izanez gero,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
minitestua Hlean eman daiteke.

e) Landu nahi direnegiturenformak eta
esanahiak azkar gera daitezela argi.

d) Egoerak egiturari eman nahi zaionera­
hilera komunikatiboa isolatzeko bidea
eman behar du (noiz, nola, zergatik,
norekin eta zertarako erabiltzen den).

e) Aurkeztu nahi denitemaren eredu bat
gutxienez erraz erabiltzera eraman be­
har du egoerak, ikasleak imita dezan;
eta gero, dakien hiztegia erabi 1iz, hain­
bat adibide eta ordezkapen egiteko
modua eman behar du. Batzuetan ira­
kaslearen estimulua beharrezkoa izan­
go da; bestetan, aitzitik, ikasleek berek
asmatuko dituzte (hasierako sorkuntz

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

uneetan, esate baterako ). Egoerak, be­
raz, ez du muga esturik behar; sorkun­
tzari bide eman behar dio (ikus D.9.5).

Egoeraren luzera bertatik aterarazi na­
hi diren adibideen baitan dago. Gogo­
ra dezagun, ordea, berriro ere, landu
nahi diren itemak egoeraren barnean
gehiegitan erabiltzeak testuari artifi­
zial-kutsua erantsiko diola edo die­
zaiokeela.

1) Egoera onak edukiak beste egoera ba­
tzuetara transferitu edo orokortzeko
bidea emango du, eta horrela ikaskun­
tza indartu egingo da.

g) Egoera onak hainbat lexiko-alor lan­
tzeko aukera emango du eta itemak,
esaterako, ordezkapen-drillen bitartez
jorratzekoa.

h) Egoerak azkar eta erraz moldctzeko
modukoa izan behar du.

i) Egoerak ikasleei gauzak azkar elizita­
tu eta gogoan hartzeko bidea eman be­
har die.

j) Pertsonalizazioari bidea zabaltzen dio
egoera onak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.2.5. Ezaugarri horiek argiagotzeko
adibidea

Adibide baten bitartez hobeto ulertuko
dira egoera onaren ezaugarriak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Gorl<.aeta Jon BUPeko bi ikasle eibartar dira. Errealaren eta Athletikoaren partidua ikusten izan dira
Bilbon. Athletikozaleak dira, eta Errealak gol asko sartu dizkio beren taldeari. Etxerakoan, ikusitako
partidua dute solasgai, eta zeresana franko badute beren taldearen aurka. Hqna elkarrizketaren zati

bat:

Gorl<.ak : PartiduazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAeskasa izan da.
Jonek : Eskasa? Oso txarra. Gure taldeak ez du ezertxo ere egin.
Gorl<.ak : Beno. Egia esan, Erreala ere ez da oso ando aritu, ezta?
Jonek : Bai. Hori hala da. Baina gure atzelariek bizkarra berotzea merezi dute. Oso gaizki aritu

dira.
Gorl<.ak : Ba, ikusiko dugu Atotxan. Han irabazi egingo dugu.
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a) Futbol-partidua ikasleentzat egoera
ezaguna da, eta jende askorentzat oso
erakargania

b) Kontutan hartzekoak dira testuingu­
ruaren zailtasun linguistikoak. Zenbait
hitzek eta esaldik agian azalpenen bat
beharko dute edo itzultzea ere bai. As­
kotan ez da horrelako aniskurik izaten,
ikasleekin batera moldatzen bait da
egoera (ikus 6.2.6).

e) Azpimarratzen diren elementuek ez
dute zailtasun berezirik formaren alde­
tik. Singularra/pluralak argi azaltzen
dira. Eta gertatutakoa lehenaldikoa de­
la ere bai.

d) Testuinguru honetako funtzioa kritika
da,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAari zenbait adberbio lagun duela
lantzen delarik.

e) Behin baino gehiagotan ateradarzrz.bi
eratan gainera.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

f) Ez da zaila honen antzeko egoerak
asmatzea. Adibidez, partidu beronen
kritika, baina kontrako adberbioak era­
biliz; telebistako emanaldiren baten
edo mahaingururen baten kritika ...

g) Egoera honetan kritika adierazten du­
ten adberbioak erabiltzen dira. Gero
beste adberbio batzuk sardaitezke: pri­
meran, zoragani ...

h) Egoeraren diseinuan 6.2.6 puntuan
esango den eskuartekoz balia daiteke:
marrazkiak, mimoak, gauza errealak,
sketcha arbelean, edo agian H 1ean
iruzkinen bat egin daiteke.

i) Ez da batere zaila eskuarteko horien bi­
tartez elizitazioa lortzea eta ereduak
gogoan hartzea.

j) Ikasleak berriki ikusitako programaren
baten kritika izan daiteke pertsonaliza­
zioa egiteko bide erraza,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.2.6. Egoera moldatzeko baliabideak

Egoera jeneralean irakasleak ematen du,
ahoz eman ere, ikasleei parte hardezaten dei
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eginez. Adibidez, narrazioa eta elkanizketa
moldatuz (ikus 0.7).

Hona hemen irakasleak balia ditzakeen
zenbait eskuarteko:

Beste zerbait lantzeko erabili den tes­
turen batetik abiatu (entzumena, adi­
bidez -30.2.1.3, eta 2.2.3-).

Ikasgelaz baliatu (lekua eta ikasleak).

Bideozintaren bateko sekuentzia edo
eszenaren bat erabili eta hala berean
mimoa, soinu-efektuak, komiki-ban­
da, diapositibak, arbelean egindako
marrazkiak, zenbait gauza, argaz­
kiak ...

Esandako baliabideok aurkeztuko den
hizkuntzaren egoera mugatzeko eta gero
aurkezteko balio izateaz aparte, hizkuntza
testuen bidez aurkezteko ere bal io dute (6.3).

6.2.7. Egoerak aukeratzeko erizpideak

Item berriak aurkezterakoan miniegoe­
rak erabiltzeak, lehen esan dugun bezala,
garrantzi handia du ikasleari alor semanti­
koa eta pragmatikoa azaltzeko. Alde horre­
tatik, beti egongo da mikroegoerak
erabiltzeko arrazoirik. Baina, norrnalean, bi
faktoreren harira erabaki beharko dira:

• /tema nolakoa den

Egitura edo esponente baten esanahia
bestela azaltzea zaila denean da egokia item
berriak aurkezteko egoerara jotzea. Jenera­
lean aproposa izan ohi da item funtzionalak
aurkezteko.

• lkaslea

Baliabide hau aukeratzerakoan kontutan
eduki behar da, halaber, ikaslearen alderdia
ere. Jeneralean aurkezpen modu hau beneta­
koagoa iruditzen zaio ikasleari.

6.2.8. Egoera erabiltzearen arriskuak:
artifizialtasuna

Artifizialtasuna -da aniskurik handiena
(ikus 7.3). Asmatutako rniniegoerak, bestal-
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de, benetakotasun-itxurarik gabekoak izan
daitezke.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.2.9. Aurkezteko bideak: zenbait
adibidezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) «Aditzak

Zeharo harritu gaitu prentsan azaldu­
tako iragarki honek.

Alexander zen ezkondu behar zuen ni­
re laguna.

Gasolinarik gabe geratu nintzen.

Trafikoan kateatuta geratu nintzen.

Sentimendu horrek ia hilabete iraungo
du.

Mimo eta istorioa: irakasleak mimoz
azaltzen du istorioa eta behar den hiztegia
sartzen, ahoskera azpimarratuz, praktika eta
indargarri legez ikasleei istorioa behin eta
berriz konta eraziz.

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

Egoera: ez zaio loteria erori. (Elkarrizke­
ta, arbelean marrazkiak eginez.)

g)AdjektiboazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA+ gi(a)

(lstorioa: gizona/emakumea dendan
arropa saiatzen.)

Egoera arbelean marrazkiz eman daiteke
edo argazkiz edo ikasleei hasieratik parte har
eraziz. Kontzeptuak laburbildu, aurkitu eta
ziurtatzeko aukera emanez. Egoeran, ikas­
gai dagoen itemen bat edo gehiago baleude
(hots, egoera sortzailea baldin bada), ikas­
leek izango dute ulertutako kontzeptuak
praktikatu eta ondoren ziurtatzeko aukera.

h) /radokitzeko moduak

Zergatikez... Eta beste hau... ~

Egoera zail bat aurkeztu (adibidez, ira­
kasleak ezin du gauez lorik egin).

Irakasleak problemaren bat duela esaten
die ikasleei eta iradokizunak eskatzen ditu.
Berak emango ditu behar diren hizkuntz
edukiak, ikasleei hitz egiten laguntzeko.»
(Gruchy, 1987, 21. or.)

b) Bat/batzuklrik

Egoera eta elkarrizketa. (Hormairudia -
dendan; gauza errealak baliabide gisa.)

e) Baliteke, ote da, agian

Asmakizunak, marrazki arraroak, foto 6.3.Testu bidezko aurkezpena
eta irudi desfokatuak ...

d) lnformazio eskea

Zer ordu da? noiz ...? non ...? etab. (Bi­
deoa=-tren-geltokian, hitzik gabe-.)

Irakasleak egoera ematen du, bideoa zen­
bait iruditan geraraziz. Lehenengo, jendeari
eta egoerari buruzko galderak egingo ditu,
gero berriz hasierara itzuliko <liraeta proze­
su osoa errepikatuko da, baina hizkuntz edu­
kiak azalduz/sartuz.

e) Konparatiboak!superlatiboak

(Gelako ikasleak.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

j) Ezinezko baldintza

lrabazi izan balu, zukeen.

Aurkezpenean bereziki erabiltzeko pres­
tatu diren testu idatzi edo ahozkoetara jo­
tzeko ohitura oso zabaldua daga hizkuntz
irakaskuntzan. Hain hala, ze aurrea hartu
bait dio azken urteotan aurreko aurkezpen­
-bideari.

Bestalde, eta testu hauetako zenbait
artifizialak izan daitezkeenez gero, ba­
tzuek errealitatearen printzipioan oinarrituz
-hizkuntzaren eta diskurtsoaren zer-nola­
koa (3B.2.2.2) eta rkaskuntzaren eitea
(3C. l.2, 1.3, 1.4, 1.5 eta 1.6}-, hizkuntz
eduki jakin batzuk irakasteko moldatu ez di­
ren, baizik eta ulermen-gaitasunak gara­
tzeko antolatutako testuen bidez aurkezpena
egitearen aldeko dira (Lewis, 1985, 29. or.).
Jarrera horren arabeja egin beharreko bidea
30.2.5:2 puntuan azaldu den eskemak eska-
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tutakoa da, eta aukera hori gure input-output
ereduan bilduta dago (ikus .1ean «input:
abiapuntuak», goiko zirkulua).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.3.1. Sekuentzia metodologikoa

TestuazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAulermena lantzeko erabili
(3D.2. l .3 eta 2.2.3).

Ikasi nahi diren itemak dituztenesal­zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
di-eredu bat edo bitan jarri arreta.

Testuan ez dute esplikatu nahi diren
itemek esplizitoki azaldu beharrik.
Nahikoa da item horiek sartzeko mo­
duko testuinguruak sortzeko bide
ematea. Horrelakoetan, irakasleari le­
gokioke ereduaksartzea, baina ele­
mentu horien esanahia argi eta garbi
egongo da testuan azaldua. Adibidez,
testua garai batean, lehenaldian, era­
gin ezkorra izan zuen ekintzaren batí
buruzkoa bada, sar daiteke «... izan ez
banu» egitura, kexua adierazteko.

ltemen forma eta esanahiaren trata­
mendu egokia, hots, berorien aurkez­
pena.

Ikasleek itemak ulertu dituztela egiaz­
tatu, horretarako tekniken bidez
(C.2.2, 2.3, 3.2, 3.3, 3.4, 3.5).

Testua aztertzea, adibide gehiago bai
ote duen ikusteko. Horren lekuan, edo
horrezaz gain, irakasleak zein ikasleek
adibide gehiago eman ditzakete (ha­
sierako sormena: ikus .1) (IH, l986c,
U2:36a.or.). Lan hau ahozko testuare­
kin egiten bada, beronen traskribape­
na ere eman dakieke ikasleei.

Ikuspegi induktibo gidatuari jarraiki,
une jakin batean espreski formulatuko
dira elementuen ezaugarri semantiko
eta formalak, gogoan hobeto hartzeko.

Praktika kontrolatua, input-output
ereduaren prozeduraren haritik, eta
edukia beste testuinguru batera alda­
tzea.
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6.3.2. Testuen tipologia

Testu-mota guztien artetik bi bakarrik ai­
patuko ditugu:

a) Elkarrizketa, ahozko testuaren eredu
nagusia

Elkarrizketa da hizkuntza aurkezteko
modurik erabilienetako bat Ez da ahaztu be­
har, izan ere, era honetako elkarreraginak
izango direla, agian, maiztasunarengatik, el­
karrekin komunikatzeko modu nagusia. lte­
men aurkezpenerako testuinguru izatea da
elkarrizketaren zeregin nagusia.

Elkarrizketa biziki egokia da:

Funtzioen esponenteak irakasteko,
hori bait da berezko testuingurua, es­
ponenteen esanahia garbi azalduko
duena.

Ahozko sintaxia irakatsi eta lantzeko.

Sistema fonikoa (erritrnoa, intona­
zioa ...) irakatsi eta lantzeko.

Sistema sozialerajartzeko, erabili be­
har den hizkuntz estiloaren arauak
aurkitzeko bidea ematen bait du.

b) lnformazio-taula

Badira beste bide batzuk ere input berria
emateko: informazio-taulak, grafikoak, dia­
gramak, histogramak, maiztasun-poligo­
noak, mapak ... Bi eratakoa izan daiteke
informazio hori (.15):

• Benetako informazioa

Benetakoa izatean du informazioak
bere abantailarik handienetako bat
Baina alderdi txarra ere badu; konple­
xua izatea.

Asmatutako informazioa

lnformazioa aukeratu eta estatistika­
-taula moduan moldatzeko aukerak
ugari dira. Era guztitako ordutegiak
erabil daitezke, kilometrotan distan­
tziak ematen dituzten mapak, bisita­
tzeko leku tqristikoen berri ematen
dutenak etab.
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Ikasleari informazioa aukeratuta, nahi
dena bakarrik, eman ahal izatea da abantai­
la. Arriskua ere bada, ordea, lana errealista
ez izatekoa (ikasleak beti ere egiazkoa ez
den informazioa erabili beharko duela es­
kuartean). Irakaslearen egitekoa da oreka
aurkitzea, arazo hauei irtenbide emanez.
Agian hobe litzateke benetako informazioa­
ri komeni ez den guztia kentzea.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

6.3.3. Testu onaren ezaugarriak

Azpimarratzea merezi duten ezaugarrien
artean hauek aipatuko ditugu:

Garrantzia: ikaslearen interesei eta
esperientziari gehien egokitzen zaien
testua aukeratu.

lkaslearen mailaren neurrikoa: testua
ulertzeak ikasleari adimen-ahalegin
handia eskatzen baldin badio, baliteke
nekagarria eta ilusio-kentzailea gerta­
tzea.

Hizkuntzaren aldetik aproposa: tes­
tuak itemarenforma argi adierazteko
bezainzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAsinplea behar du izan eta, aldi
berean, esanahia azaltzeko bezain
aheratsa eta hizkuntza naturalaren
eredu. Horrek esan nahi du:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

* Ez dela testua landu nahi diren
itemez josi behar, ahalik eta natu­
ralena izan dadin.

* Testutik «behar» ez diren item
guztiak kendu behar direla, ikas­
leari ikasi behar dituen itemetan
arreta jartzea galerazi besterik ez
bait diote egingo. Hori gertatuko
litzateke, esate baterako, egitura
bat hiztegi-item ezezagun asko
erabiliz irakatsi nahi izatera.

Baina ez nahastu sinpletasuna eta
artifizialtasuna. Testua ítem be­
rria besterik izango ez duen eran
sinpletzeak kendu egingo lizkio­
ke ikasleari item honen esanahia
eta erabilera gramatikala hobeto
ulertzeko zantzuak.

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

6.3.4. Aurkezteko bideak: zenbait
adibide

a) «Egin nahi dut» eta «norbaitek egitea
nahi dut» aurrez aurre

Entzuteko testua: buruzagia/idazkaria,
buruzagia/langilea elkarrekin hizketan.

b) Telefonoz hitz egiten

Hitz egin al dezaket...?
Ni ... naizzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAI Nor zara zu?

Entzuteko testua: telefonozko elkarrizke­
ta.

e) Lehen egiten zena adierazteko moduak
(ohi nuenlzuen ...)

Entzuteko testua: sona handiko lagunen
bat haurtzaroaz hizketan.

d) Gertaeraren jarraipena adierazten
duten hitzak: orduan, ondoren, azke­
nean, gero ...

lrakurtzeko testua: istorioak.

e) Baldintzazkoak

.... egiten badu gertatukoda.

Irakurtzeko testua: lagun bati gutuna, la­
na utzi eta bidaiatzen hasteko asmoa azal­
duz.

Oharra: Testuak hemen ez dakar hiz­
kuntz eduki berririk: aurkeztuko den
edukiari dagozkion egoerak sortzeko
erabiliko da hizkuntza.» (Gruchy,
1987, 21-22. orr.)

6.3.S. Testuak aukeratzeko erizpideak

Bereziki baliagarria da testua berrikuste­
-lanetarako. Testua, bestalde, goi-mailetara­
ko baliabide egokiagoa da.
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6.3.6. Abantailak

Item berriak testu bidez aurkezteak tes­
tuinguru askotarikoak ematen ditu (bai
hizkuntzaren bai egoeraren aldetik). Horre­
gatik, Jan modu hau aurrekoa baino osoagoa
da eta guzti horrek itema hobeto ulertzen la­
gun dezake.

Testu bidezko lanak, bestalde, aukera
ematen du ikaslearen intereseko testuak
aukeratzeko, eta ikaslearen gogo-ahalegi­
nak problemei irtenbideak bilatzera eta abar
bidera ditzake.

6.4. Hizkuntzaaurkezteko bideak eta
eskuartekoak: ikuspegi orokorra

Aurreko ataletan deskribatu diren aur­
kezpen-motak zertzeko aproposak <lirabidezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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eta eskuarteko hauek.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAMalgutasunezerabil­
tzea da kontua, bata ala bestea noiz hobetsi
jakinaren gainean. Erabakia hiru gauzaren
baitan <lago:

itemaren zer-nolakoa;

ikaslearen maila eta adina;

aurkezpen-rnota: hasierakoa ala zu­
zenketarakoa.

Ondoko lauki honek azaltzen ditu esan­
dako aukerak eta nola eskuartekoen eta ikus­
pegien arteko konbinazioak era askotakoak
izan daitezkeen.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

E s k u a r t e !! o a k

lkuspegiazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAGramatikazko Egoera bidezko Testu bidezko
aurkezpena aurkezpena aurkezpena

Deduktibo Funtzio-esponenteen
garbia aurkezpena.

lnduktibo Egoerak izan dira tradizionalki
garbia aurkezpen induktibo garbirako

baliabideak.

Aurkikuatza Gramatikako
gidatua problemen

irtenbidea.

7. INPUT A AURKEZTEKO
ERIZPIDE OROKORRAK

Ez-benetako testuek dakartzaten arazoak
aztertu <lira3B.2.6 puntuan eta ikusi da, bes­
teak beste, material mailakatuek eduki be­
rriak sartu edo aurkezteko balio dezaketela.
Inputaren aurkezpenean, hizkuntza modu
naturalean erabili beharraren aldetik begira­
tuta, zenbait estrategiatara jotzea kritikaga­
rria izan badaiteke ere, ez da ahaztu behar
prozesu didaktikoa nahi eta ahal denaren ar­
teko dialektika dela.

Atal honetan, inputa aurkeztekoan kon­
tutan eduki beharreko zenbait erizpide es­
kainiko da.

7.1. Item ezezagunak
ezagunetan txertatu

Egitura edo hiztegiko ítem berriren bat
aurkezteko hizkuntz testuingurua presta­
tzerakoan, ahal den neurrian behintzat, ikas­
leak ezagutzen duen hizkuntza erabili behar
da, itemaren esanahia erraz eta azkar ulerga-
rri gerta dakion. •
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Bi eratan lor daiteke helburu hori:

elementu ezagunak elkartuz;

elementu berriak berorien sinonimoe­
kin konbinatuz; baina ahaztu gabe,
erredundantziak direla medio, emai­
tzak naturaltasun gutxikoak izan dai­

tezkeela.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

7.2. Egiturazko eta lexikozko edukien
integrazioa

·Aurkezpen-uneko egoerakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAgeneratiboa
izan behar du (D.9.5). Hala bada, praktika
kontrolatua egitean item lexikal berriak,
egoera horrekin eta bertako topikoarekin ze­
rikusia dutenak, sartzeko aukera izango du
irakasleak, horretarako zenbait estimulu
egoki erabiliz (D.9.4). Era honetako itemak
sor daitezke: izen/izenorde+ekintza+ari da
~Aitor jaten ari da; izen/izenorde+ekin­
tza+ari zen+izenorde/izena+aditza lehenal­
dia--ean ~ Aitor autoa garbitzen ari zen
atea jo zutenean.

Bestalde, zenbait egitura edo egituraren
zenbait erabilera elementu lexikal batzuekin
estuki lotuta <laude, hain hala ze ez bait du­
te esanahirik hartatik apartatuz gero. Adibi­
dez: jaio+non/noiz; materiala+-(e)zkoa +da
~ plastikozkoa da.

7.3. Integrazioaren arriskuak

IsolamenduarenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAprintzipioa (item batzuk
hizkuntzaren osotik apartatzeak -ikus .1,
beheko zirkulua) etaintegrazioaren prin­
tzipioak (itema egoera espezifikoetan bes­
teekin konbinatuz erabiltzea) nolarebait
batean betetzea lar daiteke, erraza ez bada
ere. Begi bistako arriskua artifizialtasunare­
na da. Hizkuntza trakets erabiltzea eta zen­
bait egoera farregarri sortzea ere gerta
daiteke. Hara zer dioen R. White-k (1982):
«Metodo estrukturala askotan egoerazko
aurkezpenarekin konbinatu izan da. Proze­
dura horretan, irakasleak (edo testuaren egi­
leak) egoera bat aukeratzen du, egitura jakin
bat aurkezten duena. Onenean, jokabide hau
egokia izango da; baina, gaizki eginez gero,

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

egitura eta egoera elkarrekin farregarri lo­
tzera eramango du.»

lntegrazio artifizialaren arriskua berez
gainditzen daabiapuntua ikaslea ohitutzea
nahi den hizkuntz egoerak direnean, eta on­
doren eduki lexikal/estruktural egokiak
aukeratzen direnean. Baina irtenbide honen
beste alderdia da inputazailagoa eta asiste­
matikoagoa gerta daitekeela ikaslearentzat
(3B.2.4, 2.5 eta 3C. l .8).

Beraz, artifizialtasunean erortzeko arris­
kua dagoela jakinik, praktikara lehenbaile­
hen pasatzea da kontua; han txertatuko <lira
berezko eran, hainbat egoeratan, item be­
rri ak lehen ikasitako elementuekin
(3B.2.6.3).

C. AURKEZPEN-UNEA:
DESKRIBAPENA

Input-output ereduaren lehenengo unea­
ren deskribapena eta analisia egiten da atal
honetan: inputarenaurkezpen-unea.

l. SARRERA

Une honetan hartuko du ikasleak lehe­
nengo aldiz input ahozko edo idatzizkoa,
hau da, inputa entzun edo irakurri egingo du.
Horretarako, irakaslea edozeinaurkezbidez
baliatuko da (gramatikazkoa, egoerazkoa,
testuzkoa: B. 6.1, 6.2, 6.3). Ez da beti berdi­
na irakasleak sartuko dituen eta gero ikas­
leak antzeko elementuak ekoizteko
erabiliko dituen ereduen zenbatekoa; eta
zenbateko hori aurkezbidearen baitan <lago.
Horretarako eredueiesaldi-ereduak deri­
tzaie. Sarrerako une honetan irakaslearen le­
henengo kezka ikasleari input ulergarria
emateada.

1.1. Esanahira hurbiltzea eta
inputaren aurkezpena

Nolako aurkezbidea aukeratu den, hala­
koa izango da esanahiarekiko hurbilpena
ere. Baina, aurkezbideak aurkezbide, ikas-
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learen erreferentzi mundua da kontutan edu­
ki beharrekoa (ikaslearen esperientzia,
ezagutza kulturalak, etab.).

1.1.1. Gramatika bidezkoaurkezpenazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) Deduktiboa

Gramatika bidezko aurkezpen dedukti­
boan ez da arazo berezirik sortzen semanti­
karen aldetik; itxuraz ez, behintzat (B.6.1.3 ).
Irakasleak arauaren azalpena egiten du,
H2an ahal den neurrian, hiztegi ezaguna era­
biliz.

Adibideak ernaterakoan, klaseko testuin­
gurura jo daiteke, bai lekuaz bai ikasleez be­
rez baliatuz, Esate baterako, konparatiboa
esplikatu bada, honako adibide hauek (edo
hauen antzeko beste zenbait) eman daitezke:
«leihoa atea baino zabalagoa da», «zure ma­
haia nirea baino txikiagoa da», «ni zuek bai­
no mdartsuagoa naiz».

b)lnduktiboa

Gramatika bidezko aurkezpen indukti­
boan, landu nahi diren alderdi fonologiko,
ortografiko eta estrukturalak dituzten esal­
diak eskainiko ditu irakasleak. Hemen ere,
semantikaren aldetik ondo ezagunak diren
elementuak erabiliko dira, garrantzia duena­
ri (egiturari) ondo heltzeko ahalik etadenbo­
rarik gutxien galduz. Lehen bezala, orain
ere, ikasgelako testuinguruaz balia daiteke.
Hitz ezezagunak erabiltzera, horien esana­
hia ongien adierazteko modurik egokiena
erabiliko da (keinuak, imintzioak, i­
tzulpenak ...).

1.1.2. Egoera/testubidezko
aurkezpena

Bi bide horietako edozein aukeratzen de­
larik ere, ikasleak egoera irudikatu egin be­
har du; eta horretarako, egoeraren osakinak
ondo ulertu beharkoditu (.16). Horrela ba­
karrik ahal izango du eduki berrienesanahia
eta berezko erabileraulertu.

Horregatik, irakaslearen zeregina hau
izango da: edukia ulertzeko gako diren tes-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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tuinguruko elementuakaukeratzea, ikasleei
aurkeztea,ahal duen baliabide guztiak era­
biliz (hitza, mirnoa, marrazkia, argazkia,
zinta, istorio grafikoa), eta ikasleak ulertzen
dituela egiaztatzea.Behin testuingurua edo
egoera moldatuz gero, irakasleak inputa aur­
keztuko du.

Argi dezagun guzti hau zenbait adibidez:

a) Elkarrizketa funtzionala: inkesta

Eman dezagun norberari dagozkion da-
tuak galdetzeko eta emateko alorra landu na­
h i dela, horretarako udalak bidalitako
inkestatzailea eta bizilagun bat, honen
ateaurrean, euskararen egoerari buruz inkes­
ta bat egiten ari direla irudikatuz (ezagutza­
-maila, hizkuntz politikari buruzko eri­
tziak ...). Ikasleak, testuari ekin ahal izateko,
garbi ulertu behar du inkestatzailea nor den;
baita jakin ere erantzuten ari dena bizilagun
bat dela, inkestaren arrazoia eta zenbait hi­
tzen esanahia: «izena», «abizena», «helbi­
dea», «sorlekua», «lanbidea».

b) lnformazio-taula

Tren-ordutegiaren inguruko zenbait
hizkuntz elementu azaldu nahi baldin bada,
horretarako ordutegi-orriaz baliatuz, ikas­
leak kontzeptu batzuk ulertu beharko ditu:
sorburua, helmuga, iristeko ordua, abiatzeko
ordua, geldialdiak ...

e) Egitura gramatikala

Kontzesiboak aurkeztu nahi badira ("na­
hiz eta hori egin, gaur ez zara aterako, ez, lo­
tsagabe hori"}, horretarako egoeraz baliatuz
(ikusizko materiala, mimoa eta abar), esal­
di-modu horien esanahia argi geratzeko,
ikasleak ongi ulertu beharko ditu egoerako
elementu guztiak. Adibidez: Aitziberrek oso
nota txarrak ekarri ditu. Behin eta berriz es­
katu ondoren, lortu du aitak nota horiek
eskuratzea. Ikusi dituénean, oso haserretu da
eta neskari esan dio ez dela bazkalondoan e­
txetik aterako. Baina Aitziberrek ez du e­
txean geratu nahi. «Barkatu --esaten dio
aitari-, ez da berriz gertatuko». «Utzidazu ·
gaur ateratzen, amari lagunduko diot sukal­
dea jasotzen». «Nahiz eta hori egin '-dio ai­
tak-, gaur ez zara aterako, lotsagabe hori».
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Ikasleak jakin behar du Aitziber nor den,
zer egin duen, barkarnena nola eskatzen
duen eta nola saiatzen den aita limurtzen, ho­
riek bait dira inputa ulertzeko testuingurua­
ren osakin nagusiak. Horiek ulertzen ez
baditu, ez du ulertuzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAzer eta zergatik esaten
den.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

l.2. Funtzioa azaltzeko
moduaren adibidea

·Hona, adibide gisa, funtzio bat nola azal
daitekeen (norberari buruzko informazioa
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eskatu eta ematea, esaterako, hasierako mai­
letan eman daitekeena).

l.2.l. Testuinguruko
· elementuen sarrera

Honela he! dakioke esanahiari:

a) Dokumentua osatu

Ikasleei .17 dokumentua aurkezten zaie,
lauki hutsak azkar-azkar bete ditzaten. Elka­
rrekin egin dezakete. Esan behar zaie bostga­
rren lerroko figura hori beren irudia dela.
Beraz, !errohorretan nork bere datuak jarri be­
harko ditu.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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'Juan Fernandez Donostia Mekanikaria '·Tolosa Garaiea

2John
Swansee Futbol-entre-

natzailea

.
3Gentzane

Maiz Bakio Silbo ldazkaria Bulegoa

4 Bakero Goizueta Bartzelona

5

~

h) Komunztadura

Minutu-pare baten ondoren, komunzta­
dura azkar bat egiten da emaitzak azter­
tzeko. Gardengailua izanez gero, ikasleari
eman zaion fitxaren kopian idatz ditzake da­
tuak irakasleak gardenkian, ikasleek eman
ahala. Goiko errenkan honako hitzok azal­
duko dira: «izena», «abizena», «jatorria»,
«bizitokia», «ogibidea» eta «lantokia».

Dokumentuak inputaren esanahia azal­
tzeaz aparte, input hori azaltzeko ere balio
du eta baita ulertu denentz ziurtatzeko ere.
Bestalde, aurkezpena pertsonaldu egiten du
(norberekiko erreferentziak emateko laukia­
ren bitartez), hasierako sormen gidaturako
eta praktika kontrolaturako egokia izanik.

• 17

Komunztadura Hzan egin ezin bada,
H iean egin daiteke, hori ere esanahira
hurbiltzeko modu bat bait da.

l.2.2. lnputaren aurkezpena

Behin testuingurua ulertzeko gakoak
emanez gero, inputaren aurkezpenari ekin
dakioke, honela ekin ere.

a) Baliahideak

Honako baliabide hauek dira beharrez­
koak: zinta, gardeokia, eta zenbait per­
tsonaiaren tarjetak (.18).
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AzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

h) Egoeraren deskrihapena

Jua111Femandezek euskarazko ezagutzak
sakontzen eman nahi du aurtengo oporral­
dia. Bostgarren mailan eman nahi du izena.

-Z~inzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAda zure ize- 1-Eta (zure) 1-Nongoazara? 1-Non b1z1zara? 1-Zertanaritzen ,- Non egiten duzuzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
na? abizena?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAzara?!Zer Jan Jan?

-
egiten duzu? - D onostian. G araje

-¡Nire izena) Juan¡ - (Nireabizena) 1- Tolosakoa(naiz).1- 0 . 1
1 - M ekan1karianaiz. batean.

d Fernandez(da)
anos ian

a. (bizi naiz).
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B
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Horregatik, euskaltegira joan da inforrnazio
eske. Idazkaritzan baietz esan diote eta datu
batzuk galdetu. Hona Juanen eta idazkaria­
ren arteko elkarrizketaren zati bat:

e) Prozedura

Behin egoera deskribatuz gero, inputa
aurkez daiteke, bi prozedura hauetakoren
bati jarraiki edo biak konbinatuz.

• Zintaren bitarte:

Grabagailua martxan jarri. Bi edo hiru
aldiz entzuten da elkarrizketa. Irakasleak le­
henengo aldian ikaslearen arreta itemetara
gida dezake, lehen ikasleekin bete duen gar­
denkia erabiliz, baina une horretan behar ez
den informazioa estaliz. Esate baterako,
idazkariak lehenengo galdera egiten due-

Jiena bakarrik ikusiko da; bigarre­
etab.

~
• lrakasleak egiten du aurkezpena

«Izena» bakarrik ikusten da pantailan
eta berakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA«1uan» dio.

A txartela jartzen du arbelean (. 18)eta
dio «zein da zure izena?», B txartela
jarriz (.18), «nire izena Juan da».

• 19

Gero gardenkiko bi arren zutabea
aurkezten du, F~!~;~,bakarrik ageri
dela; eta A txartela semalatuz, galde­
tzen du «eta abizena?»; eta B txartela
seinalatuz, «nire abizena Femandez
da». Prozedura berarijarraitukodio el­
karrizketa osorik bukatu arte.

Inputaren lehenengo aurkezpen hau
bukatutakoan, berriz errepika dezake
irakasleak prozesu osoa, baina aldake­
ta txiki batzuekin bai galderetan bai
erantzunetan: «zein da zure izena?»
(bi aldiz); «nire izena Juan da» (bi al­
diz) etab.

2. ELIZIT AZIOA

Aurreko unean ikusi dugu irakasleak,
egoera edo testu bidezko aurkezpenean,
eduki berriak azaltzeko testuingurua edo
egoera moldatzen duela eta gero inputa aur­
kezten. Begien bistakoa denez, irakasleak
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elizita dezake ikasleen baitatik input benia,
prozesu hau azkarra baldin bada bederen.
Zein dira horrelako jokaeraren abantailak?

Ikaslea ez baldin bada aurkeztu nahi
den hizkuntza zuzen edo zuzen samar
ekoizteko gauza, zaletasun handiagoz
jasoko du irakasleak emandako inpu­
ta, konprenitua izango bait du elemen­
tu horiek ikasi beharra.

Ikaslearen saioak, nahiz eta erabateko
arrakastarik izan ez, pozbide eta bere
buruarengan konfidantzaren susper­
garri izan daitezke.

Ikaslea ez dago hain irakaslearen
menpean.

Ikaslea ausartago egiten da bere hiz­
kuntz jokaerari dagokionean.

Orohar, esan daiteke handitu egiten
dela ikaslearen motibazioa eta gehia­
go parte hartzen duela.

Inputa aurkezteko modua edozein delarik
ere, oso mugatuak dauzka helburuak ondo­
ren deskribatuko dugun uneak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.1. Helburuak

Hauxe da une honetan ikusi nahi dena: ea
ikaslea gauza denzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAeduki berriak (batzuetan
«eredua(k)» deritzenak) ekoizteko etanola
eta nomino.

Une honetan ikaslea erabat aktiboa izan­
go da eta gero egin beharreko pausoak mar­
katuko ditu.

Zuzen erantzuten badu, eta ereduaren
praktika kontrolatu apur bat besterik behar
ez baldin badu, denbora alfenik galtzea li­
tzateke eta desadoregarri azalpen eta errepi­
ka-ariketetan aritzea. Horrelakoetan,
buruzkoena hasierako sormen-unera(5)
pasatzea Iitzateke, ikasleek aurkeztu direnen
antzeko ereduak ekoiztuko dituztelarik; le­
henbizi, beharbada, irakasleakgidatuta
(ikasleari aurkeztutako ereduen antzekoak
ekoizteko estimuluak eskainiz). Behar ba­
litz, hasierako sormen-unearen aurretik, hiz­
kuntza nola moldatuta dagoen ere apur-
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txo bat azter daiteke. Baina ez da nahitaez­
koa, utz bait daiteke aurkezpen-unearen
azkenerako (6.3).

Une honetan, munta gutxiko erroreren
batzuk gertatuko balira,erreprodukzio-une­
ra (4) pasa daiteke, agian azalpen labur bat
egin ondoren.

Ikasleak une honetan gauzak gaizki egi­
teak edo ezer egiteko gauza ez izateak bi
arrazoi izan ditzake:

Ez ditu ulertu 1.1 puntuan eman diren
kontzeptu-gakoak (hau egiaztatzeko,
ikus 2.3). Horrelakorik gertatzera, be­
rriro ere sarrera-unera itzultzea kome­
ni da eta eredua berraurkeztea, agian
oraingoan lehen ez bezalako beste era
batean gauzak aurkeztuz.

Testuinguruko kontzeptu-gakoak be­
har bezala ulertu direla egiaztatuz ge­
ro, honek esan nahi du hizkuntz
formak sortzen dituela eragozpenak
eta, orduan, behar diren azalpenak
eskain daitezke teknika egokiaz ( 3).

Agian ikaslearen ezin ekoiztua edukiak
bereganatzeko behar duen hainbat
ekoizpen-ariketaegin izan ezari zor
zaio. Horrelakoetan, ekoizpen-ariketak
egin ondoren komeniko da elizitazio­
-unera itzultzea, oraingoan nolako
emaitzak lortzen diren ikusteko.
Emaitzak onak badira, hasierako sor­
men-unera pasa daiteke.

2.2. Teknikak

Ikasleengandik elizitatzeko baliabideen
artean hauek dira azpimarratzea merezi du­
tenak: marrazkiak, argazkiak eta gauzak
seinalatzea, informazio-taulak, grafikoak,
emaitza-laukiak, rnimoa, hitz gakoa erabil­
tzea ... (ikus 4.4 eta D.9.4).

2.3. Kontzeptuen egiaztapenerako

teknikak

Ikasleek beren ekoizpen-tresnerian sar­
tzea nahi den inputa ematerakoan, ez dira
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ahaztu behar B.4.ean aipaturiko hizkuntz al­
derdiak. Baina une honetako lehen kezka da
ikasleari inputa ulergarria gerta dakiola.
Beraz, behin aurkezpen-bidea aukeratuz ge­
ro (gramatikazkoa, egoerazkoa, testu bidez­
koa), irakasleak input hori ulergarri egiteko
moduko testuinguruak moldatu behar ditu
eta gero benetanzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAziurtatu ikasleak ulertu
duela (adibidez, 1.2.ean eman den adibidera
itzuliz, ikasleek ulertu duten ala ez ikasleek
berek taulan idatzi dituzten datu pertsonalen
bitartez jakin daiteke: ikus 1.2.1.a). Buruga­
bekeria litzateke ikasleak ulertu ez duen in­
putaren errepika zehatzera pasatzea.

Aur~ezpena bukatutakoan, irakasleak ez
du arretarik jarriko A eta B tarjetetan (.18);
aitzitik, ikasle bakoitzari galdetuko dio:
«zein da zure izena?», «eta zurea?», «eta zu­
rea?» ... Prozedura horri berari jarraituko
zaio beste esaldi-eredu guztiekin ere. Ikas­
lea.,normala denez, agian ez da gauza izan­
go une honetan erantzun osoak emateko, edo
erantzun erroredunak emango ditu. Kontua
da bere erantzunez azal dezala itema ulertu
duela. Ez dago esan beharrik hori ez dela zu­
zenketak egiteko unea. Kontutan hartu
egiaztapen hau, aurkezpenean ezezik, oso
garrantzitsua dela irakasprozesuaren etapa
guztietan ere. Hala eta guztiz ere, aurkezpe-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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nean egiteko badago arrazoi berezirik, hu­
rrengo etapetan akatsak ager ez daitezen,
alegia. Hasiera-hasieratik, ikasleek izan di­
tzaketen kontzeptu-erroreak atzematen ba­
ditugu, bide onetik joango da gero ikaslea.

Orain irakasleak ikasleak inputa ulertu
duenentz ziurtatzeko bere esku dauzkan tek­
nika batzuk eskainiko dira.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.3.l. Kontzeptu-galderak

Kontzeptu-galdera da ikasleek azaldu
dena ondo ulertu dutela konprobatzeko
modurik egokienetakoa. «Normalean,
kontzeptuen ulermena konprobatzeko, kla­
sean erabili izan dugun modua hau izan da:
«ulertzen duzue?»; eta ikasle gehienen
erantzuna baiezkoa izaten da. Galdera hone­
kin ez da ezer konprobatzen eta baliteke,
nahiz eta ulertu, gaizki ulertu izatea» (Mar­
tinez, 1983, 81. or.).

Demagun egoera bat: «irakasleak etxean
egindako lana zuzendu nahi du, baina ikas­
le batek ez du egin (esaldi-eredua: «zeure la­
na egin beharko zenukeen").

Honako hau dateke esaldi-eredua bidera­
tuko lukeen kontzeptu-galdera :

"1) Esan al zizun irakasleak lana egiteko?

Erantzuna: Bai,

2) Egin al zenuen lana?

Erantzuna: Ez

Zer esan nahi du, orduan, esaldi-ereduak?

1) lana egrteko halako obligazio modu bat zenuen.

2) Ez zenuen bete eginbeharrekoa.

Edo sinpleagoa: irakasleak lan bat egiteko esan zizun eta zuk ez zenuen egin. "

(Gruchy, 1987, 25. or.)

Edota «demagunerretzen nuenforma
aurkezten ari garela, Azaldu dugun kon-

tzeptua ulertu duten ala ez konprobatzeko,
kontzeptu-galderahauek erabil ditzakegu:

Esaldia: «laz asko erretzen nuen».

Kontzeptu-qakíerak: «orain erretzen ari naiz?», «erretzen dut?»,

«inoiz erre dut?», «noizbait zigarroren bat erre nuen?» etab. (Martinez,1983, 81eta83. orr.)
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bidez: «ez al derizkiozu egoki zitekee­
la zeure lana egitea?»

Irakasleak arestian agertu diren galderak
egiten baldin baditu eta ikasleak zuzen eran­
tzuten baldin badu, ulertu du galderen esa­
nahia.

«Hau da galderak moldatzeko prozesua:

Hizkuntz itemaren esanahia pentsatu.

Esanahi hori bi edo hiru perpaus zin­
gletara mugatu.

Esaldi edo perpaus horiek galdera zin-
glezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAbihurtu, ahal bada bai/ez erantzu- 2.3.2. Denbora-marrak
tea eskatzen dutenetakoak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Oharra:Saihestu beharreko bi arrisku:

a) Galderetan, irakatsi nahi den itemekoa
baino hizkera zailagoa erabiltzea. Adi-

b) Galderetan, irakatsi nahi den itemeko
hizkera bera erabiltzea.

Ezin ziurtatu da hizkuntz item ezezaguna
ulertu den ala ez horretarako hizkuntz eze­
zaguna erabiliz.» (Gruchy, 1987, 25.or.)

«Hauek <liragauzarik egokienak denbo­
ra edo aditzaren aldiak irudikatzeko, baina
zenbaitetan gertaeren ordena adierazteko
ere erabil daitezke.

azyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Lehena 2 Oraina Ge roa

a)

1987 GeroaLehe na 1986
Paris Orain

karta botatzeabururatu zitzaidan

2 Oraina Geroa
b)

Lehe na

karta botatzea gogoratu zitzaidan

Ikaslea normalean konbentzio honetara
jarri beharrean aurkitzen da eta, aldi berean,
marra horiek ikasleekin batera eraiki behar-

ko lirateke. Horretarako biderik egokiena,
seguraski, kontzeptu-galderak egiten diren
aldi berean marraztea izango litzateke.

a) Marraz ezazu lehenbizi denboraren marra nagusia

Lehena Orain Ge roa

eta ikasleekin batera jarraitu:
lrakasleak: Noiz jarri nintzen Parisen bizi izaten? (Markatu marran.)
lkasleek: 1986an.
lrak.: Parisen bizi al naiz crain? (Marra trinkoa «orain» adierazteko.)
lkas.: Ba1.
lrak.: Parisen bizi izaten jarraituko al dut?
lkas.: Seguraski. (Lehengo marra jarraitu, baina puntuz.)
lrak.: Zenbat urte daude 1986tik 1987ra?
lkas.: Bat.
lrak.: Entzun:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAUrtebete daramat Parisen bizi izaten. (Esaldi-eredua.)
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b) Lehenbizi denboraren marra egin irudikatutako bi ekintzekin.
Gero esaldi-eredua azaldu, galdetuz:
lrak.: Karta bota nuen?
lkas.: Bai.
lrak.: Zer gertatu zen lehenbizi?
lkas.: Gogoratzea.
lrak.: Eta gero nik.
lkas.: Karta bota nuen.
lrak.: Beraz, esan daiteke:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAKarta botatzea gogoratu zitzaidan. (Esaldi-eredua.)
Bigarren marrarekin parekatu:
lrak.: Karta bota nuen?
lkas.: Bai.
lrak.: Zer gertatu zen lehenbizi?
lkas.: Karta botatzea.
etab. (Gruchy, 1987, 26. or.)

b) """"'Lehena geroa
oraina

Azterketak zuzentzen ari nintzen (/IM) telefonoak jo zuenean(x).

(Gruchy, 1987, 20. or.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.3.3. Kontrastea eta bereizketa
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«Askotan egiten da bereizketa, esaldi
ezagunen eta ezezagunen arteko aldeak

azaltzeko edo berrikusteko edo bi egitura
ezezagunen arteko aldeak azpimarratzeko.»
(Gruchy, 1987, 27. or.) Adibidez:

«Etorri zirenerako kotxea garbitua nuen.
Etorri zirenean, kotxea garbitzen ari nintzen.
Etorri eta gero garbitu nuen kotxea.

Kasu bakoitzean bi ekintzen artean da­
goen denborazko lotura desberdina aurkitu

behar du ikasleak eta gero irakasleak guztia
argituko du.» (Gruchy, 1987, 20. or.)

«Parisen izan naiz. (Orainaldi burutua.)
Joan den urtean Parisera joan nintzen. (Lehenaldia.)

Galdetu ikasleei ea zein den aldea edo
azaldu kontzeptu-galderen bitartez. Gero
ariketa bat egingo litzateke ikasleek aditz-

-forma bat ala bestea aukeratu beharko 1uke­
telarik.

Munduko leku askotan (bizi izan) Pablo. 1981ean (hasi) batera eta bestera bidaiatzen, unibertsitate­
tik (atera) bezain laister. 1982ko udan Brasilen (lortu) lana eta bi urtean han (lanean ari). Pablok Erta­
merika eta Estatu Batuak ia osorik (ikusi). Kanadan, Japonen eta Australian ere (lanean ari). Batera
eta bestera ibiltzea gustatzen zaio eta (ez jakin) noiz itzuliko den bereherrira. -(Gruchy, 1987, 27. or.)
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2.3.4. Esaldien luzapena

«Esaldiak luzatuz, ondorengo esaldiotan

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

bezala, ziurtatzen eta indartzen da hasiera­
koaren ulerkuntza.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Lehenaldiko ohitura bat adierazteko «ohi izan» aditzaren erabilera
lrak.: Lehen erre ohi zuen gure aitak, baina orain ...
lkas.: ez du erretzen.

utzi egin dio.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
• -koe izan lantzerakoan, asmoa bete ez denean

lrak.: Disko bat erostekoa nintzen, baina ...
lkas.: ez nuen erosi.

Erantzunak ziurtatzen du lehenengo esal­
dia ulertu dela.» (Gruchy, 1987, 27. or.)

2.3.S. Ezetzaren bidezko ziurtapena

«Balio berezia du lexikoko itemen esana-

'
hia ulertu dela ziurtatzeko. Marrazki, bene-
tako gauza, hitzen bitartez egin daiteke.

• Liburua, lapitza ... itemak sartu ondoren, irakasleak liburu bat edo liburuaren irudia eskuan duela
esaten du:
lrak.: Hau lapitza al da?
lkas.: Ez.

• Gizena, argala, potoloa ... adjektiboak aurkeztu ondoren
lrak.: Liz Taylor argala al da?
lkas.: Ez.
lrak.: Miguel Bose gizena al da?
lkas.: Ez .•(Gruchy, 1987, 28.or.)

2.3.6. Galde-erantzunak

«Hauxe da ulertu den ala ez den ziurta-

tzeko erarik sinpleenetakoa eta erabilieneta­
koa; ikasleak berak inplikatzen ditu.

«Zein da zure/nire lanbkíea» itema sartu ondoren, irakasleak ikasle bat seinalatuz:
lrak.: Zein da honen lanbidea?
lkas.: Psikologoa da." (Gruchy, 1987, 28. or.)

Edo istripu baten historia azalduz gero,
irakasleak jakin dezake ikasleek «Aitor ez
da ibiltzeko gauza» esaldiaren esanahia
ulertu duten ala ez honako galdera honen bi­
dez: Itziar, zu ibiltzeko gauza al zara? Eran­
tzuna baiezkoa baldin bada, ikasleak ulertu
du «gauza izan» esaldiaren esanahia.

Argi <lagozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAezetzaren bidezko ziurtapena,
baiezkoaren bidezkoa eta galde-erantzunak
txanda daitezkeela. Esate baterako, ikasle
batek .20 informazio-taularen antolamen­
dua ulertu duen ala ez jakin nahi baldin ba­
da, honako clkarrizketa honen bidez egin
daiteke (hitzak ezagunak dira).
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lzena Kipula Baratxuria Piperra Txakolina

Andoni - + + +

lbon + - + -

Ne rea - + - +

• 20

lrak. : Andoniri ez zaio kipula gustatzen.
lkas. : Egia da. Ez zaio gustatzen.
lrak. : Nereari ez zaio baratxuria gustatzen.
lkas. : Hori gezurra da.
lrak. : Ez al zaio lboni baratxuria gustatzen?
lkas. : Ez. Ez zaio gustatzen.
lrak. : Nereari baratxuria gustatzen al zaio?
lkas. : Egia da.
lrak. : Andoniri kipula gustatzen zaio eta baila Nereari ere.
lkas. : Hori ez da egia. Ez Andoniri, ezta Nereari ere.
lrak. : Andoniri txakolina gustatzen al zaio?
lkas. : Bai. Asko gainera.
lrak. : Nori ez zaio baratxuria gustatzen?
lkas. : lboni.

Ikasleak horrelako erantzunak ematen
baditu, argi dago taula ulertu duela. Esan be­
harrik ez dago irakasleak egin duena ikas­
leen eskuetan utz dezakeela.

2.3. 7.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAErantzun fisikoa

«Behe-mailetan da oso egokia ziurtapen­
-sistema hau, seguraski azalduko diren hiz­
te g ia eta egiturak direnak direlako.
Irakasleak agindu batzu ematen ditu ikas­
leek bete ditzaten: «zutik» (ikasleak zutitu
egiten <lira), «ikutu lurra» (ikasleek lurra
ikutzen dute ); era berean hiztegiari dagokio­
nean: «ikutu begiak, belarriak, sudurra
etab.» (Gruchy, 1987, 28. or.)

2.3.8. Hitzezko edo ikusentzunezko
eragingarriak

Eredu bat azaldu ondoren, irakasleak es­
ka diezaioke ikasleari emandako ereduaren

antzeko bat berregin dezala, emango zaion
eragingarriaz baliatuz. Adibidez,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAnahiz eta
kontzesiboa sartu ondoren, irakasleak futbo­
leko klasifikazio-taula aurkez diezaieke
ikasleei eta esan: «partidu bakarra falta da li­
ga amaitzeko». Ikasleak «nahiz eta partidu
hori irabazi, taldea bigarren mailara jaitsiko
da» edota «nahiz eta partidu hori galdu, gu­
re taldea izango da txapelduna» edo antzeko
esaldiak egiten baditu, argi ageri du aurkez­
tutako egitura ulertu duela. Alabaina, ikas­
lea horrelakoak esateko gauza ez izateak ez
du esan nahi ulertu ez duenik. Horrelakoe­
tan, irakasleak berak esango ditu esaldiak eta
ikasleari galdetu esandakoa egia ala gezurra
den eta zergatik.

2.3.9. lkusizko baliabideak

«Era askotan erabil daitezke.

Kirola gai duten zenbait argazki eta
marrazki erriaten zaizkie ikasleei.
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Hauek hitzak eta emandako irudia el­
karri lotu behar dizkiote: igeriketa,
belontzia, ziklismoa etab.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Kaleko norabideakitema sartu ondo­
ren ("segi zuzen, zoaz ezkerretara/es­
kuinetara etab."), mapak ematen
zaizkie ikasleei. Irakasleak zenbait
norabide esaten ditu ozenki, ikasleek
beren mapan jarraituko dituztenak.
Azkenean irakasleak galdetzen du:

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

«non dago ...zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA'l». Ikasleek erantzuten
dute: «banketxean, zinean etab.» Ira­
kasleak igerriko dio ulertu duten ala ez
duten.» (Gruchy, 1987, 28. or.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.3.10. Zuriguneak betetzeko ariketak

«ldatziz edo ahoz egin daiteke, eta lexi­
koa zein egiturak ulertu diren ziurtatzeko ba­
Iio du.

· - ( ldatziz) Gaur goizean jaiki naizenean, komunera joan naiz ... garbitzera.

- (Ahoz) lrk.: Gaur goizean jaiki naizenean, komunera joan naiz hortzak
~:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA.

Hau bera argazki edo marrazkiz ere egin daiteke, aurrekoan egin den modura.

lkasleek arbelean txano urdina, jertse txuri-gorria, gona gorria eta zapata beltzak soinean dituen nes-1 .
ka baten argazkia dute. lkasleek zuriguneak betetzen dituzte. •
Neska honek urdina txuri-qo-
rria gorria dauka soinean.

Edo gela baten marrazkiagainean. az- pian, ondoaneta antzeko hitzak lantzeko.

Mahaiaren aldizkari bat dago, aulkiaren katu bat... .
(Gruchy, 1987, 29. or.)

2.3.11. Mailak

«Zerbaiten mailaketa adierazten duten
item lexikalak argitu eta ziµrtatzeko dira oso

aproposak. Mailak arbelean marraz daitez­
ke, eta banaka edo binaka marraz ditzakete
ikasleek beren koademoetan.

a) lrakasleak honako hau marrazten du arbelean:
(a)

-----------beroa

------(b)
---(e)

----- hotza
-----(d)

lrak.: Non jarriko da «epela»?
lkas.: (b)n.
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• Asko gustatzen zait. (a)

b) Beste adibide honekin ere gauza bera egin dezake irakasleak. Atsegina

• Gorroto dut. (b)

• Ez dut begien bistan ikusi nahi. (e)

• Gustoko dut. (d)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• 'f zait gustatzen. (e)

Gorrotoa

(Gruchy, 1987, 30. or.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.3.12. Errepika-driUak tzen da, lana gust.agarriagoa izan dadin (hau
da, 45 segundot.atik minutu batera, aukeren

«Ariketa hauek irakasleak edo ikasle ba- zenbatekoaren arabera). Adibidez:
tek zuzen ditzake, et.a askotan epea rnarka-

lrak.: Esan fruta berde baten izena. lkas.: Udarea.
lrak.: Esan fruta berde baten izena. lkas.: Mahatsa.
lrak.: Esan fruta berde baten izena. lkas.: Sagarra.

lrak.: Hegan ibiltzeko tresna.
lkas.: Helikopteroa, globoa ...
lrak.: Urgainean ibiltzeko tresna.
lkas: Txalupa, belontzia.» (Gruchy, 1987, 29. or.)

2.3.13. Miniegoerak

«Bereziki diraegokiak hizkuntzaren era- bilera soziala probatzeko. Adibidez:

lrak: Pentsa ezazu 1 ezezagun batekin
zure arrebarekin
lagun baten aitarekin

Nola galdetuko zenioke ordua?
lkas.: Aizu, zer ordu da?/Zer ordu dun?

lrak.: Pentsa trenean zoazela eta zure ondoan eserita dagoen
edadeko emakumea beroak dagoela. Zer esango zenuke?

lkas.: Nahi al duzu leihoa irekitzea?

1

ari zarela
hizketan.

lrak.: Trenean zoaz eta zure lagunak beroak dagoela dio.
lkas.: lreki dezagun leihoa.» (Gruchy, 1987, 30. or.)

2.3.14. Azalpena derak eta abar kanporatzeko. Alabaina, me­
todo hau zenbaitetan zaila gert.a daiteke
erabiltzen den met.ahizkuntzagatik. Baliteke
ikasleek itemak ulertzea, baina hitzez azal­
tzeko gauza ez izatea.» (Gruchy, 1987, 29.
or.) •

«lrakasleak lexiko et.a egitura etafun­
tzioetako itemak azaldu ordez ikasleei eska­
tzen die azal ditzatela. Honek bide emango
die aurreratu samarrei beren zalantzak, gal-
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2.3.15. Zuzeneko itzulpenazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Azalpena bezala, itzulpena ere baliaga­
rria eta onurakorra izan daiteke ikastalde
elebakardunentzat, bi hizkuntzetan esanahi
bereko hitzen bat dagoenean. Begibistakoa
denez, hau errazagoa da hitz mugatuetan
(mahaia, aulkia eta antzekotan), baina hitzak
abstraktuagoak direnean zailagoa gertatzen
da. Esate baterako, «pelikula ikaragarria
da».zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAlkaragarri eta txar hitzek ez dute esa­
nahi bera. Irakasleak kontu handiz erabili
behar du itzulpena, esanahia ulertu den ala
ez ziurtatzeko bigarren edo hirugarren bide
bezala (lehenengo bide bezala baino area­
go), ikasleei beren kabuz pentsa erazteko.
Baina zenbaitetan baliabide azkar eta era­
ginkorra gerta daiteke.» (Gruchy, 1987, 29.
or.)

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

2.3.16. Ulertzen duzu?

«Azkenik, hitz bat ikasleak ulertzen duen
ala ez jakiteko erarik erabilien eta zuzenene­
tako bat («ulertzen duzu?» galdetzea, ale­
gia). Ikasleak onda ezagutzen direnean eta
hauek irakaslearekin eta, agian garrantzi­
tsuagoa dena, beren lagunekin eta beren bu­
ruarekin konfidantza dutenean, bai ala ez
esango dute zintzo eta, beharbada, item bati
edo besteri buruzko argibidak eskatuko di­
tuzte. Zoritxarrez, ohizkoena besterik da:
ikasleek ez dutela gogorik izaten ikasgelako
lagunen aurrean zerbait ulertzen ez dutela
esateko eta baiezkoa emango dutela burua
mugituz, besteren aurrean lelo bezala ez
azaltzeagatik.» (Gruchy, 1987, 30. or.)

2.3.17. Hizkuntz eduki ezagunak erabilivzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

l«Asko ikasi arren, ez nuen azterketa gainditu.
Nahiz eta (asko ikasi nuen/ez nuen azterketa gainditu).

Bi esaldiek esanahi berbera dutela esaten
zaie ikasleei, eta gero hauek, irakaslearen ar­
gibideen laguntzaz, bigarrena moldatzen
dute.» (Gruchy, 1987, 20. or.)

3. AZALPENA

Aurkezpen-unearen hirugarren fasea
aztertzen du atal honek. Elizitazioaz ariki
esan denez (2), ez da beti beharrezko izaten
fase hau une horretan; eta aurkezpenaren az­
ken unerako utz daiteke, arbelean bilduma
egingo denerako, alegia (6.3).

3.1. Deskribapena

Helburua une honetan ikasleari elementu
berrienzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAfarma edo gramatika azaltzea da,
hau da, hizkuntza nola taxututa dagoen (.4).

3.2. Teknikak

Badu irakasleak zeregin honetan lagun­
duko dion teknikarik: H 1ean egindako azal­
pena, arbela, entzuketa-drillak egitea ...
Hona hemen hizkuntzaren arau gramatika­
lak argi azaltzeko balio duten eskuarteko
batzuk. Esan gabe doa konbinazio bat baino
gehiago egin daitekeela, une batean teknika
desberdinetako zenbait elementu bilduz.

3.2.1. Entzuketa-drilla

a) Deskribapena

Eman dezagun irakasleak tren-ordutegi­
tik abiatuz azaldu duen lehenengo eredua ar­
gitu nahi duela ("Terra Irundik 9'45etan
irteten da"). Azalpena Harmer-ek proposa­
tutako eskemari jarraituz (.21) egin daiteke
(Harmer, 1983, 57. or.):

Irakasleak bt edo hiru aldiz errepika­
tzen du eredua era argi eta berezkoan,



Gai monografikoa

entonazio egokiaz. «Entzun (bi aldiz):zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
Terra Irundik 9'45etan irteten da».

Gero elementu bat isolatzen da. "En­
tzun: Irundik ... lrundik ...»

Orain elementu hori bere forma nor­
maletik ateratzen da, nola moldatua

2zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

trakaslearen
eredua

lsolaketazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAD istortsioa

b¡ OharrakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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dagoen azaltzeko:«Irun dik... lrun
dik...»

Elementu isolatura itzuli:«lrundik»,

Eredura itzuli, berezko eran emanez:
«Terra Irundik 9'45etan irteten da».

3 4

Elementu isolatura
itzuli

lrakaslearen
eredua

• 21

dezan. Adibidez: «Irun[;¡;U » (lau­
ki hori beste kolore batez emanez).

rra, eman den ereduari jarraituz.

Nahi adina elementu distortsiona edo
behar daiteke, baina aldiko bat baka-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA3.2.2. Arauen formulazio esplizitoa

Distortsioa rnonosilabikoekin ere egin
daiteke. Esaterako: «du ...t», «ZU...k»

Ahozko azalpen honetaz aparte, ira­
kaslea, lehen esan den bezala, arbelaz
balia daiteke gramatikako puntuak
azpimarratzeko, honela ikasleari la­
gunduz honek bere arreta horietan jar

Gramatika-itzulpenezko metodoan hau
askotan kontzeptuen formulazioarekin bate­
ra egiten da. Esaterako:

«Euskaraz, orainaldi ezburutua ohiz­
ko ekintzak adierazteko erabiltzen da
(kontzeptua) eta subjektuak, partizi­
pioak eta laguntzaileak osatzen dute.»

Gaur egun hau argiago adierazten da,
horretaz aparte zera hau erantsiz:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Subjektua

Ni, hi, hura joaten

+ Partizipioa (-ten I -tz.en) + Laguntzailea

naiz, haiz, da

Nik, hik, hark jaten dut, duk, du

Dena den, azalpen gramatikal hauek ten­
tuz erabili behar dira. Itema bereziki zaila
denean jo daiteke horretara, bestela azaldu
ezin denean edo taldea horrelako
metahizkuntzara (hizkuntzari buruz mintza­
tzeko hizkera) jarri nahi denean, horretara­
ko inolako eragozpenik ez badago behintzat.
Komeni da gogoratzea ez duela inolako kal­
terik egiten ikasleak horrelako terminoetara
jartzeak eta komeni ere komeniko dela al­
dizka, hortik letorkeen onurarengatik. Hala
ere, zaila gerta daiteke gramatika bidez ikas-

tera ohituta ez dauden ikasleentzat, bereziki
behe-mailetan.

3.2.3. Ordezkapen-taüla

«Metodo Audiolingualen ondare dira, as­
kotan inolako argibiderik gabe erabiltzen di­
ren arren. Ikasleei hizkuntz eduki berriak
idatziz emateko erabil daitezke, bai grama­
tika azpimarratzeko. bai berrikusteko.»
(Gruchy, 1987,31. or.)
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.

-zer- «Izan»aditza: 1

Eskema galdetzailea orainaldia Erakuslea -
zer da hau

1hori
Adibideak hura ;

hauek
zertzu dira horiek 'haiek '

«Gramatikako puntu berriak eskema bat
baino gehiagotan azal ditzakegu. Guk adibi­
de gisa ematen dugun eskemak hiru osagai
dauzka, baina garbi <lagoosagai hauek hain­
bat eskematan ager daitezkeela, Esaterako:
"zer da hori?, zure aurrean dagoen hori?";
«zer da hau?-gatdetzen dio bere buruari».

Arrazoi honegatik nahitaezkoa da, nahi
dugunaren eta íkastaldearen hizkuntz eza­
gupenaren arabera, eskemen artean aukera
bat egitea.

Ordezkapen-taulan ikusten denez, eske­
ma bat unitate aldakorrez osatzen da. «Zer
da hau?» esaldiaren osagaiak alda daitezke,
«zer da hori?» edo «zertzu <lirahaiek?» esal­
diak sortuz.

Eskema bat oso aproposa gerta dakiguke
hizkuntz edukiarenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAfzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAarma adierazteko, ze­
ren eskemako unitate aldakorrek sor bait di­
tzakete ereduak, hots, adibideak, lanerako
bide emango dutenak.» (Bergara, 1985, 35.
or.)

Baliagarria izan daiteke ordezkapen-tau­
ta azalpen-unean. Izan ere, lagundu egiten
du:

ereduarenoinarrizko elementuakzein
diren garbi ikusteko;

nota idazten eta nota esaten diren azal­
tzeko.

Gainera, batzuetan oso tresna baliagarria
da erreprodukzio-unerako edo errepika
zehatzerako, ikasleari aurkeztu zaion ere­
duari doitutako item asko lantzeko aukera
eskaintzen bait zaio. Era berean, ordezka­
pen-taula klasean azaldu den guztiaren esre­
g is t ro idatzia izan daiteke, ikasaioa
bukatutakoan gordetzeko.

Komeni da, alabaina, esatea ikaslea eske -
ma bateko elementuak beste eskema ba­
tzuetan lehenbailehen erabiltzeko gauza
izatea dela gauzarik onena (hasierako sor­
men-unea izan daiteke horretarako momen­
turik egokiena).

Dena den, ordezkapen-taula ez da beti
onuragarria izango, batzuetan ez bait <liraas­
ko izaten elementu aldagarriak edo aukera
oso motza izaten bait da zenbaitetan. Esate­
rako:

Bat nator

zurekin.

Ados nago

Ordezkapen-taulaz aparte argitasun ge­
hiago eman daiteke, nahi izanez gero. Esate
baterako:

«joanqo (geroaldia)
lzenordea+ joango +izan (orainaldian)

Ni joango naiz.

lehenaldiprogresiboa
lzenordea+ aditz - erroa +ten+ izan+ izan (orainaldian)

tzen
Zu zinea ikustenizan zara." (¡;Jruchy,1987,32. or.)
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Azkenik, irakaslearen eskuetan geratzen
dazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAzer nabarmendu etano/a erabakitzea.
Esaterako, forma progresiboa zein aditzek
erabil dezaketen eta zeinek ezin duen argi­
tzekoa izango da, edota ezezko adberbioa­
ren lekua «beldur naiz ez ote den gertatuko»
esaldian.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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3.2.4. Aldaketa-diagramaren bidezko
azalpena

Rektangelu eta laukiz baliatuz, honako
aldaketa-diagrarna hauek idatz daitezke ar­
belean:

3.2.5. Azalpena kolorez eta kolorezko
erregleten bidez

Aldaketa-diagrarnez aparte, koloreez ere

balia daiteke irakaslea (rotuladore edo erre­
gleta kolore desberdinetakoak erabiliz)
transformazioak no la egiten diren azaltzeko.
Adibidez:

Koldo Bilbon bizi~(gorriz).

Koldo Bilbon bizi!deial(urdinez) esan didate.

Gero horretarako galdera aproposak egi­
nez, arau gramatikalera zuzentzen du ikas­

. · learen arreta.

3.2.6. Behatzen bidez azaldu

Oraingoan beste era batera egiten da

3.2.1.ean aipatutako elementuen isolaketa
eta distortsioa (beharrezko bada): keinuen
bidez (eskuaren edo behatzen mugimenduaz
edota aurpegiarenaz).

Hona adibide batzuk:

«Terra gaur ez irteten da?» (Ezezkoa adierazi aurpegiaren mugimenduz
eta behatzei buelta emanez.)

- «Terra gaur ez da irteten.» (Entzun bi aldiz.)

- «Berandu etorri ornen da.» (Entzun bi aldiz.)
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«Berandu ornen etorri da?>(Ezezkoa adierazi aurpegiaren mugimenduz
eta behatzei buelta emanez.)

'j,· ·~<fl'"'º''zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA~º<t
Edota bi egitura desberdin baina esanahi beretsua ~ ?
dutenak azaltzeko:

Berdin-berdin erabil daitezke behatzakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA3.2.7. Aldaketa-drillak
elementuak kontrajani eta nabarmentzeko.
Esaterako: «atzo gure etxera etorri ziren: a-
tzo-ziren»; «gaur gure etxera etorri dira:
gaur-dira»,

Era berean balia daiteke erregletez ere
behatzen partez.

«Ikasleak hizkuntza ikasten hasiberritan
ariketak egiten jartzeko erabil daitezke eta
forrnak manipulatzeko gauza direla ziurta­
tzeko.

lrak.: Joan zazpietan joaten da lanera. (Galdera.)
lkas.: Zazpietan joaten da lanera? -
lrak.: Joan autobusez joaten da lanera. (Galdera: nola?)
lkas.: Nolajoaten da Joan lanera?» (Gruchy, 1987, 32. or.)

3.2.8. Ordezkapen-drillak

«Ordezkapen-taulei dagozkie.Forma

nabarmentzen dute, aldi berean ikasleak be­
rauek manipulatzen trebatuz.

lrak.: Elena zortzietan jaikitzen da.
lrak.: Hura.
lkas.: Hura zortzietan jaikitzen da.
lrak.: Zu.
lkas.: Zu zortzietan jaikitzen zara.

Hasierako perpausaren hainbat zati alda
daiteke, ordezkapena zailagotzeko, akuila­
ganiagoak egiteko; adibidez: Jan egitera
joan, kafea hartu etab.» (Gruchy, 1987, 32-
33. orr.)

3.2.9. Perpausen zuzenketa

Bereizketaren antzeko sistema da, esaldi
zuzena eta gaizki moldatutakoa parekatzean

ezik (ikus 2.2.3). Orain ikasleak zenbait
esaldi zuzendu behar ditu. Lana taldean edo
binaka egin daiteke, "konklusioak atereaz.
Oraingoan ere ikasleek esan beharko dute
zergatik dagoen gaizki esaldi bat.

«Perpausen zuzenketa esanahia ulertu
dela ziurtatzeko bezalaxe erabil liteke forma
gramatikala, osakinen ordena eta ortografía
bera ere ulertu direla ziurtatzeko.
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• Berandu amen etarri da.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA(lkasleek behar den bezaia esango dute edota gaizki zergatik dagoen
adieraziko.)
Berandu etarri amen da. (Osakinen ordena.)

• Jaan eta Kepa atza gure etxera etarri amen dira.

Joan eta Kepa atza gure etxera etarri amen ziren. (Laguntzailea gaizki erabili da.)

Honekin batera arauen azalpen argiagoa ere egin daiteke.

• .Atza erabiltzeak ziren erabiltzea eskatzen du.

• Ornen (zalantza adierazteko erabiltzen den hitza) aditzaren ezkerraldean jartzen da.

Irakaslearen esku egongo da arauen kon­
plexutasuna eta justutasuna erabakitzea. As­
kotan, gero zuzendu eta zabalduko den
arauren bat emango da behe-mailetan, bero­
rren zailtasunak edo azaltzeko behar den
gramatika-hiztegiak horrela eskatzen due­
nean. Komeniko da, hala ere, ikasleei zen­
bait hitz azaltzea, sanitan erabiliko direlako;
adibidez: plurala, adjektiboa, sujetoa, aditza
eta beronen aldien izenak.» (Gruchy, 1987,
33.or.)

3.3. HizkuntzarenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAarau fonologikoak
azaltzekoteknikak: hotsak

Egundoko garrantzia du ikaslearentzat
arau fonologikoak ondo azaltzeak. Hona he­
men arazo horri buruz Gruchy-k dioena:

«Xede-hizkuntzan komunikatzeko gai
izatera iristeko, ikasleak esaldia osatzen du­
ten hotsak entzun/ezagutzen trebatu behar
du, hala ulertzeko nola zuzen berresate­
ko/berreraikitzeko. Agian zenbait kon­
tsonante-andanak edo zenbait hitzen
bukaerak arreta berezia eskatuko du, eta oro­
bat hitzen arteko hotsen elkarketak eta kon­
trakzioek ere.

Zenbait hotsen zailtasunaren edo ama­
-hizkuntzako interferentzien arabera edo
ama-hizkuntzan antzeko hotsik ez dagoela­
ko, beharrezko izan daiteke hots batzuren
ahoskeran gehiago arretatzea, edo agian bai­
ta bereiz lantzea ere.

Garrantzi handia du eredu on eta argiak,
ikasleei hizketaren zorrotenetik hots zailak
bereizteko bide emango dienak.» (Gruchy,
1987, 34. or.)

3.3.1. Entzundakoa idatzira pasa

Ikasleari zail egin ohi zaio hitz-katea
ulertzea, bereziki ahozko euskara jatorra de­
nean. Ariketak egin beharko ditu, beraz, soi­
nuzko testuaren idatzizko ordainak
aurkitzeko. Hasieran, normala denez, ira­
kasleak gidatu eta lagunduta egingo ditu.
Gero era askotako lanak egin daitezke mai­
laren neurrian:

batutik batura;

ahozko euskaratik idatzizkora.

3.3.2. Testu idatzia ahozkora pasa

Arestikoaren alderantzizko lana da.

Ikasleek batzutan ortografiari jarrai­
tzeagatik eta becteetan ezagutza-maila
oraindik eskasa delako gaizki ahoskatzen di­
tuzte hitzak, ez dituzte ondo elkartzen, ento­
nazioa ez da behar bezalakoa ... Orain ere
Iaguntzaren beharrean <laude. Honetarako
egokia da irakurketa ozena.

3.3.3. Behatzak eta erregletak

Berriro ere behatzak eta erregletak izan­
go ditu irakasleak arau fonologikoak
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nabarmentzeko erarik eraginkorrenetarikoa.
«Enago batere ziur», «eztakit», «beroeiteu»
eta antzekoak behatzez edo erregleten bidez

, argi daitezke. Esaterako:

lberol\egitenl ~

Ikusten denez, perpausak beren osagaie­
tan banatu ditugu benetako formak adieraz­
teko; eta gero beniro elkartu, kontrakzioa
azaltzeko.

«Nik kafea hartuko nuke orain» esaldian,
kontsonante elkarketak direla medio, ikas­
leak agian izenordearenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAk horretaz ez da
ohartuko,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAk bakar bat entzun duelako. Beha­
tzez azpimarratzeko teknikak entzun duenk
bakar horren azpian bi daudela jakin erazi­
ko dio.

3.3.4. Gutxienezko pareak

Gutxienezko pareak ezin hobeak <lira
zailtasunik duten hotsak isolatu eta azal­
tzeko.

«lrakasleak /1/ /2/ idazten du arbelean
eta hotsak markatzen ditu esaten dituen aldi
berean. Gero hots horiek berak nahasian
errepikatuko ditu.

Ikasleak entzuten duena adierazten du,
« l » ala «2» esanez edo hitzik gabeko eran­
tzunak emanez (zenbakidun tarjetak jasoz,
esate baterako ). Horre la, erraz konturatuko
da irakaslea zeintzu diren zailtasunak dituz­
ten ikasleak. Irakasleak orduan hots horiek
hitzetan sartuko ditu edo ikasleak konbida­
tuko arbelean <lauden hots horiek dituzten
hitzak idaztera: txoria, menditsu, txikia, eu­
ritsu, etab. Gero hitzak eta hotsak errepika­
tuko dira.» (Gruchy,1987, 34.or.)

Ikusten denez, hasieran ez zaio ikasleari
ahozko erantzunik eskatzen; bereizketa
ulertzea aski du.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

3.3.5. Hotsen moldaketaren azalpena

«Zenbaitetan hots zailen bat nola molda­
tzen den xehekiago azaltzea lagungani izan­
go da (diagrama edo ereduen bitartez, esate
baterako, edo ikasleei mihia non ipini esa­
nez eta abar); baina nolanahi delarik ere,
azalpen horiek sinpleak izan beharko dute
eta hizkuntzalaritzako terminologiarik ga­
bekoak.» (Gruchy,1987, 34.or.)

3.4. Hizkuntzaren arau fonologikoak
azaltzeko teknikak: azentua

Azentua ere, hitzetan zein perpausetan,
euskararen ahoskeran garrantzi handikoa
da. Beraz, horren azalpena egin beharkozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAdu­
gu. Beti bezala, lehendabizi ulertzea dator
eta gero ekoiztea.

3.4.1. Hitzen diktaketa: lauki edo
zirknlu txiki eta handiagoa

Ikasleak silaben zenbatekoa eta azentu
nagusia non dagoen adierazi behar du.Ho­
rretarako, lauki edo zirkulu txiki eta handia­
goen sistema erabil daiteke. lrakasleak hitz
solte batzuk esan ondoren, ikasleak zirku­
luoen bidez kopiatu behar ditu hitzok. Esa­
terako:

mendia ººº
nabarmentzeko oOooo

Zirkulu bakoitzak silaben zenbatekoa
adierazten du eta zirkulu handiak azentu na­
gusia dagoeneko tokia.

3.4.2. Kolpe, txalo, kriskitina edo
eskuen bidez

Irakasleak azentua azaltzean goiko siste­
maz aparte, edo aldi berean, honako hauek
erabil ditzake: hitza esaten duenean, silaba
bakoitzeko, kolpe, txalo edota kriskitina jo­
ko du, azentu nagusia ageri den tokian indar
gehiagoz jarriz. Gauza bera lor daiteke es­
kuaz gidatuz ere. •
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3.43. Esaldi osearen azentua aurreko
bi ataletako baliabideen
bitartez

Orain arte hitz bakoitzeko azentuaz aritu
gara. Baina hitzak ez dira bakarrik etortzen;
testuinguru batean ematen dira. Berebiziko
garrantzia du honek azentuak marka­
tzerakoan.

lkasleei eskadakieke entzun ditzatela ira­
kasleak aukeratu dituen esaldi edo perpau­
sei buruz emango dituen argibideak.
Horrela, pixkanaka azentu nagusia(k) non
dagoen( <lauden)bereiztera ohituko dira. Ge­
ro, argibideak eman beharrean, ikasleei gal­
detuko die azentua non dagoen esan dezaten.
Esaterako:

o o ozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
Mila aldiz esan dizut hori.

3.5. Hizkuntzaren arau fonologikoak
azaltzeko teknikak: intonazioa

Intonazioak ere baditu bere arauak, eta
azentuazioarenak bezalaxe azal daitezke.
Gainera, intonazio eta azentuaren arteko er­
lazioak oso lotuta <laude.

Intonazioaren arazoa ez da batere erraza
suertatzen ikasleentzat, bete-betean inten­
tzio eta gogoaren gorabeheretako arloan sar­
tzen bait gara. Dakigunez, interesa, asperra,
gorrotoa, fintasuna, ironia ... doinuaren bi­
tartez adierazten dira normalean. Horrega­
tik, egoeraren deskripzioa (hizkuntza
erabiltzen deneko gorabeherak: nork nori
hitz egiten dion horrela eta zergatik ...), guz­
tiz beharrezkoa da ikaslea noizbait intona­
zioaren mundu zailera hurbilduko bada.

3.5.1. Intonazioa esku
eta gezien bidez

Eskuaren mugimenduz marka dezake
irakasleak intonazioa, eskuen mugimendua
eta ahotik ateratzen zaizkion hitzak hatera-
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tuz. Orkestra-zuzendari bailitzan, irakasleak
ikasleen aurrean azalduko du zeinuz ho­
tsaren sekuentzia. Esaterako:

No az?

ra zo

Horrela egin ordez arbelean ere egin dai­
teke:

Njra zop?

3.6. Hizkuntzaren arau
ortografikoen azalpena

Euskarak ere baditu bere zailtasun bere­
ziak sistema ortografikoari dagokionean,
ikasprozesuan zehar menderatu behar dire­
nak. Bestalde, ezin ahaztu ikasle batzuek
zenbaitetan, dena delako arrazoiengatik,
idazmenerako trebetasunak eskuratu behar
dituztela. Hauei eta besteei hitz idatziari da­
gozkion arauak irakatsi behar zaizkie.

Azalpenaren bidez aurkez daitezke, esa­
terako,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAs eta x erabileraren arauak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAS duten
hitzak zutabe batean jarriko <lira;aldamene­
ko bestean, berriz,x dutenak. Behin arau ho­
netara jarri direnean, ikasleak irakasleak
esango dituen hitzak idatzi beharko ditu. Lan
hau banaka zein binaka egin daiteke.

«Orobat, nabarmentzekoak dira letra
maiuskulen eta puntuazioaren idaztarauak;
hau item linguistikoaren beste zenbaitalder­
di azaldu ahalean egin daiteke.» (Gruchy,
1987,35.or.)

Ortografía irakasteko arazo honen ingu­
ruan ohar eta ariketa egokiak aurkitzen dira
OHOn B eta D ereduetan euskara lantzeko
erabiltzen diren liburuetan eta, orobat, ba­
txilergoa euskaraz egiten dutenentzakoetan
ere.

***
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Ez dago esan beharrik eskaini ditugun ze­
rrendetako teknikak aurkikuntza gidatuaren
erara erabil daitezkeela edozein aurkezpen­

-mota egiterakoan.

4. BIRPRODUKZIOA EDO
ERREPIKA ZEHATZA

Ikasleari azaldu zaion inputa bameratu
eta gogoan hartzeak denbora behar du eta
ohitura. Hori lortzeko modu bat errepika­
-ariketak dira.

4.1. Deskribapena

Birprodukzioko une honetan ikasleak
aurkeztu den/diren esaldi-eredua(k) irakas­
leak beharrezko derizkion hainbat aldiz
errepikatuko du/ditu. Aurkeztu dena ikas­
leak buruz ikasi beharreko elkarrizketa ba­
da, berau ikastea izango da une honetako
eginbeharra. Esan beharrik ez dagozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAelizita­
tzekoanikaslea errore eta oztoporik gabe ari­
tu baldin bada, ez duela errepikan aritu
beharrik. Ikasleak une hartan eragozpenak
aurkitu bazituen edota erroreren batzuk
egin, orain eduki berrietara jarri, finkatu eta
erroreak zuzendu behar ditu.

4.1.1. Praktika kontrolatua
egitekoerarik egokiena

Erreprodukzioa dapraktika kontrolatua­
ren motarik berezkoena eta garbiena, ikas­
leak aurkeztu zaizkion itemak ahalik eta
justuen birproduzitzea bait da helburua. Ze­
haztasun hau bai gramatikaren zuzentasuna­
ri dagokio eta baita ahoskera eta intonazio
zuzenari ere. Hizkuntzaren alderdiak (B.4)
kontutan hartuz, une honetan arretahizkun­
tzaren forman jartzen da, ez esanahian edo
berezko erabileran, hauek lehen unean (sa­
rrerakoan) landu beharreko alderdiak bait
dira.

4.1.2. Iraupena

Ez da komeni praktika-mota hau minutu
gutxi baino gehiago luzatzea; elkarrizketak

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

ikasterakoan ere ez litzaioke lanari minutu
batzuk (hamar edo) besterik eman behar.
Ikasleak ereduak bereganatzeko denbora
gehiago behar duela ikustera, onena berak
bakarrik isilean (bai ikasgelan bai etxean)
egiteko aukera ematea da.

4.2. Erreprodukzio
zehatzerakoteknikak

Irakasleak honelako lanen premia ikus­
ten duenean, eta askotan gertatu ohi da, ba­
du eskuartean hainbat aukera; hauek besteak
beste:

4.2.1. Denakhatera errepikatzea

a) Deskribapena

Teknika honek ikasleari aurkeztu zaiz­
kion esaldi-ereduak errepikatzeko aukera
ematen dio beste ikasleekin batera eta mai­
suaren gidaritzapean.

Teknika honen abantaila hauxe da: ikas­
leari itemak lasai eta besteekin batera lan­
tzeko aukera ematen dio la, hori errazago bait
da aurrez landugabeko itema irakaslearen
aginduz beste ikaskideen aurrean errepika­
tzen aritzea baino. Esan daiteke hau dela le­
hen entrenamendu pertsonala.

b) Prozedura

Irakasleak aukeratutako elementua
esaten du ozenki, esaldiari intonazio
eta azentu egokia emanez, eta abiadu­
ra normalean.Zailtasunak eskatu hain­
bat bider errepikatuko du irakasleak.

Irakasleak keinu bat egiten du ikasleek
errepikatzen has daitezen. Horretara­
ko «denok» esan dezake edo eskuaz
adierazi.

Irakasleak nolarebait orkestra-zuzen­
dariak egin ohi duena egiten du, azen­
tuak eta geldialdiak markatuz eta .
intonazio egokia adieraziz. Horrela
bakarrik mantendu ahal izango du tal­
dea baturik. •
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Lehenengo errepikaldian, agian, ikas­
leekin batera errepika dezake berak
ere esaldia, bere ezpainen mugimen­
duak ikasleei lagunduko diela uste
baldin badu.

Ahal den bezain !aster isildu egingo da
irakaslea, taldeari hobeto entzuteko.

Zenbat aldiz errepikatu, elementuen
zailtasunaren eta ikasle-rnotaren bai­
tan egongo da. Dena den, fase honi
erritmo egokia ematea komeni da, ge­
hiegi luza ez dadin.

Errepikaren edukia elkarrizketa de­
nean, egokia izan daiteke taldea so­
laskideak diren hainbat zatitan bana­
tzea Bere solaskideari dagokion zatia
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bakarrik errepikatuko du talde bakoi­
tzak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

e) Ahozko errepikaren ereduazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

lrak.: Non egitenduzu lan? (Bi aldiz.) ••Derok»
(edo keinubat).

lkas.: Non egiten duzu lan?
lrak.: «Berriz»(edotakeinua).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4.2.2. Atzekoz aurrera

Zenbaitetan ohar daiteke irakaslea ikas­
Jeek eragozpenak dituztela zenbait elemen­
turekin edo berak ezarritako erritmoari
jarraitzeko. Horrelakoetan errepika zatika
egin daiteke era honetan, esaterako:

Herrian sortzen diren gauza garrantzizko guztiek merezitako hedapena izan dezaten.
lrak. : dezaten ("denok» edo keinu bat).
lkas. : dezaten.
lrak. : izan dezaten.
lkas. : izan dezaten.
lrak. : hedapena izan dezaten.

4.2.3. Ahopean edo zizakadura

Ikasleak bere buruari errepikatzen dizkio
ahopean irakasleari entzundako elemen­
tuak. Ikasleak hori egiten duen bitartean, ira­
kasleak, ondo baderizkio, esaldia errepika
dezake, abiadura aldatu, zenbait atal distor­
tsionatu, zerbait azpimarratu ...

Errepika modu honek lehen esandakode­
nak hatera errepikatzea (4.2.1) ordezka de­
zake, edo haren aurretik edo ondoren egin.

4.2.4. Banakako errepika

a) Helburuak

Teknika honek arreta ikasle bakoitzean
jartzeko eta ikasleak dituen zailtasunez
ohartzeko bidea ematen dio irakasleari.

b)Eredua

Harmer-ek (1983, 60. or.) emandako ere­
duari jarraiki (.22) egin daiteke errepika.

-uONGI»
• - KEINUA (BURUZ,

IRAKASLEAREN /

ZUZEN: BEHATZEZ)
- BESTE IKASLE BAT

IRAKASLEAKIKASLEA IKASLEAREN 1 SEINALATZEN DU
SEINALATZEN EDO - ERANTZUNA - FEEDBACKA

IZENDATZEN DU

1 OKERRA H ZUZENKETA
1

• 22
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Ohartzeko da ez dela komeni ariketa
hauetan ordena jakin bati jarraitzea, ikaslea
zabartu ez dadin bere txanda pasatakoan.
Errepikaren zenbatekoari dagokionean, ite­
maren zailtasuna, errepikatu beharreko ere-

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

duak eta ikastaldearen neurria hartuko dira
kontutan besteak beste.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

lrakasleakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

e) Adibidea

Andonik
lrakasleak
Gorkak
lrakasleak
Gorkak

: (Behin guztiok baterako errepika bukatu ondoren.) Ederki.
Orain zuk, Andoni.

: Non egiten duzu lan?
: Ondo. Gorka.
: Non egiten duzu lana?
: Lana?
: A! Ez. Non eg~en duzu tan?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4.2.5. Erantzuna bizkortzeko drilla
edo eragipen-drilla

a) Helburuak

Eredu bat baino gehiagorekin arituz ge­
ro, lehenengoa esan dugunaren arabera aur­
keztutakoan, bigarrenari helduko dio
irakasleak. Ikasleak elizitatzekoan ondo egi­
ten baldin badu eta falta duen guztia apur bat
finkatzea baldin bada, lehen bezala, denak
batera errepikatzea/banakako errepika egi­
tea aski da. Elizitazioa egokia ez bada, behar
den azalpena egingo da eta gero errepika­
-ariketa egokia. Une horretatik aurrera,hu­
rrengo eredua sartu aurretik, egin daiteke
erantzuna bizkortzeko drilla.

Funtsean zera da: aurrera jarraitu aurretik
atzera begiratzea, une horretaraino egin den
lana finkatzeko.

Oso aproposa da teknika hau elkarrizke­
tak, funtzio-sekuentziak, narrazio edo des­
kribapen-zatiak ikasteko, behin eta berriz
hasierara itzül bait daiteke elementu berriei
ekin aurretik.

Kontua zera da: ikasleak bat aukeratu
egin behar duela eman zaizkion ereduen ar­
tean (hau da, birproduzitu), emango zaion
eragingarriaren arabera.

b) Prozedura

Honako eskema honi (.23) jarrai dakio­
ke:

Eredua lkaslea

Argibideak
seinalatzea izendatzea

• Argibideak

lrakasleak ikasleei zer egin behar duten
adierazten die. Horretarako, keinuz, txarte­
lez (adibidez,!±r:fl]) edo hitzez balia daiteke.

• Eredua seinalatzea

Irakasleak zenbaiteragingarriren bitar­
tez zein eredu erabili behar duten adierazten
die ikasleei. Esaterako:

• 23

Hitz eragingarria ("nekatuta").

Mimo a.

Marrazkia/argazkia seinalatzea.

Ereduari zenbaki bat ezartzea.

Eragingarriek erantzunak sor ditzakete:
«Anton oso nekatuta dago», «ardozaleada»,
«bizkaitarra da» eta abar.
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Ereduei zenbaki bat ezartzeko modu bat
hauxe dateke:

l. Sonia - Eibar
2. Arantxa - Beasain
3. Xabin - Gros
4. Iñaki - Usurbil

(Zenbakiak 1, 2, 3 eta 4. ereduei dagoz­
kie.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• /kas/ea izendatzea

Azkenik, irakasleak ikaslea izendatzen

du, berak nahi duena, erantzuna bizkortzeko
drillari hasiera eman diezaion.

e) Adibideak

Argi dezagun orain arte esandakoa adibi­
de bat edo besterekin.

Irakasleak lehenengo eredua aurkeztu du
("Arantxa Beasaingoa da") eta bigarrena
lantzen ari da.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

:Mikel.
: lñaki Usurbilgoa da.
:Altor.
: lñaki Usurbilekoa da.
: Entzun. lñaki Usurbilgoa da (bitan).
Usurbilgoa ... Usurbilgoa ...Usurbil...goa ...goa
(distortsioa). Usurbilgoa. lñaki Usurbilgoa da.
Denok.

: lñaki Usurbilgoa da.
: Ondo. Altor.

lrak.
Mikelek
lrak.
Aitorrek
lrak.

lkasleek
lrak.

Hirugarren ereduari ekin aurretik, irakas­
leak eragipen-drilla egin nahi du eta horre­
tarako argibideak ematen ditu. Esaterako:

«Naiara, esaidazu nongoa den Arantxa».
(lrakasleak agindua emateaz aparte erabili
behar duen eredua ere adierazi dio.)

Naiarak
lrak.
Aitziberrek
lrak.

: Beasaingoa.
: Aitziber, eta lñaki? (Eredua seinalatuz; argibidea emanda dago.)
: lñaki Usurbilgoa da.
: Ondo. Koldo, eta Xabin? (Hau hirugarren eredua da. Argibidea lehendik
emanda dago. lrakasleak eredua elizitatu egin nahi du.)

: Xabin Grosgoa da.Koldok

Irakasleak une honetan azalpena egiten
du (Grosekoa) berari derizkion teknikaren
bitartez (3); eta errepika zehatzeko ariketari
ekingo zaio, egoki irudituz gero.

Ikasleek, aurkeztu diren eredu guztiak
(normalean seiren bat) landu ondoren eta
drilla menderatu dutenean, binakako lan
motz bat egingo dute, denek praktikatzeko
aukera izan dezaten. Lehenengo bueltan

ikasle batek emango du eragingarria eta ge­
ro besteak.

Hemen deskribatu dugun prozeduraren
arabera, .24 irudikoa izan daiteke aurkez­
pen-ereduaren moldea. Puntuzko marrak
esan nahi du bide bat ez dela derrigorrezkoa,
baizik eta zerbait motz-motz argitu behar de­
nean erabiltzekoa.
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Erantzun
okerra

Sarrera

1. eredua

Elizitazioa
2. eredua

3. eredua

4. eredua

ErantzunzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
zuzena

Errepika
(denak/
banaka)

Erantzuna
bizkortzeko
drilla

4.2.6.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBABirprodukzio zehatza eta
elkarrizketen íkaskuntza

Baditu ezaugarri batzuk birprodukzio
zehatzak elkarrizketen ikaskuntzan. Dema­
gun irakasleak 1.2 puntuan azaldu den elka-

Azalpena

1
1
1
' '' 1

- - - - .J. - - - .- - - - J

Hasierako
sormena

(1) 24

rrizketa aurkeztu duela eta, ikasleek elizita
dezaten saiatu ondoren, ondo ikasteko bir­
produkzio-ariketen beharrean daudela. Zein
sekuentziari jarraitu horrelakoetan? Hona
adibide bat (A eta B txartelak-.18-arbe­
lean ipinita, honela basten da):

lrak. : (A txartela seinalatuz.)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAZein da zure izene?" (lzartxoak item jakin bat
errepikatu egin behar dela adierazten du. Behin azaltzen bada, behin esango
da; bi badira, bitan eta abar.)

lkasleek
lrakasleak
Aitorrek
lrakasleak
Aitziberrek
lrakasleak
Gentzanek
lrakasleakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

·***

lrakasleak «denok» esaten du edota keinu bat egiten.

:Altor.
. *

:Aitziber.
. *

: Gentzane.
. *
: (B txartela seinalatuz, «entzun» esaten du.)

Nire izena Juan da* * (Ondoren arestian aipaturiko prozedurari jarraituko zaio
berriro.)

Orain, hirugarren eredua errepikatu au­
rretik,erantzuna bizkortzeko drilla egingo
da. Ikasle bati[7}tarjetaemango dio eta!Jtar­
jeta beste bati. Orain, tarjeta horiek dituzten
ikasleei, arbelean dauden pertsonaiak direla
esango dieITJtarjetaduena eskuaz seinalatuz
eta aldi berean A txartela, ikaslearengandik
«zein da zure izena» elizitatzen du. Gero,
prozedura berari jarraituz, baina oraingoan

B txartela azalduz, beste ikaslearengandik
«nire izena Juan da» elizitatuko du. Bi ikas­
le horiek beste biri emango dizkiete beren
tarjetak eta lehengo gauza bera egiten da be­
hin eta berriz hirugarren eredua sartu aurre­
tik. Behin hirugarren eredua ("eta zure
abizena?") landuz gero, 1eta 2. ereduak lan­
tzeko prozedura beraz, ez da erantzuna
bizkortzeko drillik egingo 4. eredua ("nire
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abizena Femandez da") landu arte, norma­
lean galdera orori erantzuna eman behar bait
zaio.

Laburbilduz, honela eman daitekeelka-
rrizketak ikasteko ikasteknika (ikus .25):

1.Irakasleak 1.eredua ematen du.
2. Talde osoak errepikatzen du eredua.
3. Ikasle batzuek, banaka, eredua

errepikatzen dute.
4. Irakasleak 2.eredua ematen du.

5. 2 eta 3.puntuak berriro.
6. 1eta 2.ereduen eragipen-drilla.
7. 3.ereduasartu.
8. 2 eta 3.puntuak berriro.
9.4.ereduasartu.

10. 2 eta 3.puntuak berriro.
11. 3 eta 4.ereduen eragipen-drilla,
12.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA1 eta 2.ereduen (eta nahi izatera, 3 eta

4.arena) eragipen-drilla.
13. 5.eredua sartu.
Etab.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1. eredua 2. eredua 1 eta 2. ereduenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
lrakaslea -->taldea - lrakaslea -->taldea ~ erantzuna bizkortzeko

--> ikasleak ~
-->ikasleak ~

dril/a
lkaslea --> ikaslea

(1, 2) 3 eta 4. ereduen ~ 4. eredua - 3. eredua
erantzuna bizkortzeko ~ lrakaslea -->taldea lrakaslea -->taldea
dril/a/ --> ikasleak --> ikasleak
lkaslea--> ikaslea

4.3.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAErroreak zuzentzekoeredua sierako sormen-unerako zein birprodukzio
zehatzerako balio du; baita praktika kontro-

Orain aurkeztuko den ereduak (.26) ha- laturako ere (D).

lrakasleak lkasleari Egiten ez badu, lkasleak egiten ez lkasleek ezin Errorea egin zuen
adierazten dio erro rea badu, beste badute, irakasleak ikasleari oker
errorea non dagoen ikasleak berak egingo du. zegoen esaldia
egin duela eta 1--o azalduko dio edo ._.... konbidatzen ditu. 1---.. zuzen esan erazi.
zuzentzeko nolakoa den eta r-
eskatzen dio. zuzentzeko

eskatzen dio. (')

Eredua praktika askeko (E) zuzenketan
ere erabil daiteke, baina gogoan hartuz une
horretako zuzenketanzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAzer zuzendu zorro-

• 26

tzago aukeratuta egin behar dela, ítem
garrantzitsuenetan arreta jarriz eta ez ikas­
leek egindako akats guztietan.

* Horretarako, 4.4 puntuan azaldutako teknikaren batez balia daiteke; esaterako, entzuketa-drilla (3.2.1)
zuzenketarako erabilíz edo aldaketa-diagramak,behatzak...
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4.4. Teknikak: ikuspegí orokorra

Aurreko ataletan input-output ereduaren
aurkezpen-uneko faseetan irakasleak bere
esku dauzkan tekniken berri eman dugu.
Horrela, aurkezpideak aipatu dira, elizita­
tzekoak, errepika egitekoak eta kontzeptuen
egiaztapenerakoak. Remen, beheko laukian
(.27), horietako batzuk azaltzen dira labur­
bilduta. Baina teknika horietaz hobeto balia­
tzeko, honako zehaztapen hauek hartu behar
dira kontutan.

a)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAHizkuntzarenalderdi formalak azal­
tzeko teknikez eta alderdisemantikoak

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

azaltzekoez hitz egiteak alderdi hauek
elkarrekin zerikusirik gabeko bezala
hartzera eraman dezake, baina elka­
rrengandik ezin dira banandu (B.4).
Esaterako, egoera bat izan bada lehe­
naldi burutua aurkezteko bide, ikas­
leak ulertu behar ditu gertatutakoa
lehenaldikoa dela eta baita kontzeptu
hori adierazten duten esaldi-ereduaren
hizkuntz elementuak ere. Esaldi-ere­
dua baldin bada «atzo zinegotzi batzuk
Trentora joan ziren», egunkarietako al­
biste batetik hartutakoa, kontzeptu­
-galderez era honetako lana egin dai­
teke:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Noiz gertatu zen?

Alzo.

Zer esan nahi du horrek: orainaldia edo lehenaldia? Zein aldi dela iruditzen zaizu «loan ziren-?
Zerk adierazi du aditzean lehenaldia?

Ziren.

Nola egiten da, bada, lehenaldiko une jakin batean gertatu dena adierazteko aditz-forma?

b) Hizkuntzaren arau guztiak dira nabar­
mentzekoak, baina hau beste zenbait
alderdi azaldu ahalean egin daiteke, eta
ez beti eta derrigorrean sistemak bata
bestetik bananduz.

e) Teknika guztiak ez dira item guztieta­
rako egokiak (egiturak, lexikoa, fun­
tzioak ...). Horrek esan nahi du kontu
handiz aukeratu behar direla.

d) Teknika batzuk era batera edo bestera
erabildaitezke, segun etahelburuazein
den. Esaterako:

Teknika batzuk praktika kontrolatuan
zein aurkezpenean erabiltzen dira.
Input - output ereduaren aurkezpen­
-unean, alde batetik, item berrien arau
desberdinak nabarmendu eta ando
azaltzeko erabiltzen dira eta, bestetik,
arauak ulertu diren jakiteko (hau da,
egiaztapenerako). Praktika kontrola­
tuan, berriz, aipaturiko arau horiek in­
dartzeko.

Kontzeptuak egiaztatzeko teknikak
hizkuntzaren alderdi formalak azal­
tzeko ere erabil daitezke edo alderdi
horiek ulertu direnentz egiaztatzeko.

Azalpen - teknikek aurkezpenerako
zein elementu forrnalen ulerkuntza
egiaztatzeko balio dute.

Teknika batzuk hasierako aurkezpe­
nean erabil daitezke eta berdin-berdin
ikasaioaren harnean zuzenketak egi­
teko.

Kontzeptuen egiaztapenerako zenbait
teknikak alderdi formalak azaltzeko
ere balio du, eta baita alderdi horiek
ulertu diren egiaztatzeko ere.

Zerrenda horietako teknikak aurki­
kuntza gidatu gisa ere erabilgarriak di­
ra edozein aurkezpen-rnota egiteko.

Irakasleak oso kontutan eduki behar du
prozesu bat dela gauzakazaltzea eta beste
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Aurl<ezpena Elizftazioa Azafpena Erreprodukzioa
Kontzeptuen Zuzenketa Hasierako

egiaztapenazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAsormena

• Gramaükazko • Hizkuntz barrukoak • Hizkuntzaren arauzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA- Denak balera - Kontzeptu-

azafpena
grama6kalak errepikatu. -galderak.

- Transformazioa. - Hitza. - Entzuketa.<Jrilla. - Atzekoz - Denbora-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
aurrera.

-marrak.

- Denbora-marrak. - Esaldia (baiezkoa, - Arauen formulazio - Kontrastea eta
ezezkoa, esplizltoa. - Ahopean edo

- Kontrastea. galderazkoa). zizakadura. bereizketa.

- Testuinguru - Testua.
- Ordezkapen-

- Banakako - Esaldien
-taula.

batetik abiatuz. errepika. luzapena.

- Hutseglteetatik
• Hizkuntzaz - Aldaketa- - Ezetzaren bidez.

kanpokoak
.<Jiagramak. - Erantzuna

hasita,
bizkortzeko

- Koloreak/ drilla.
- Galde-

- ltzulpena. - Hotsak. erregletak.
-erantzunak.

- Kelnuak (espazioa, - Behatzak.
- Birprodukzio - Erantzun fisikoa.

denbora, izenordeak,
zehatza eta

posesiboak), mimoa, - Aldaketa.<Jrillak.
elkarrizketak. - Hitzezko/

ekintzak.
ikusentzunezko

- Ordezkapen- .eragingarriak.

- lkusizko materiala: -driliak. - lkusizko

• Benetako gauzak.
- Perpausen baliabideak.

zuzenketa.

• Seinaleak.
- Zuriguneak bete.

• SinboloakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA• Arau - Mailak.
tonologikoak:

(ogibideak ...). hotsak
- Errepika-

m Marrazkiak,
-drillak,

argazkiak (lekuak, - Entzundakoa - Miniegoerak.

gauzak, pertsonak). idatzira pasa.

• Horma-irudiak. - Testu idatzia
- Azalpena.

• Txartel eragingarriak.
ahozkora pasa. - Zuzeneko

" Behatzak eta
itzulpena.

• Mapak. erregletak. - Ulertzen

• Planoak. - Gutxienezko
duzu?

• Histogramak.
pareak. - Hizkuntz

- Hotsen moldaketa
eduki ezagunak

• Diagramak.
erabiliz.

• Maiztasun- • Arau
-poligonoak. tonologikoak:

" Grafikoak.
azenfUa

" Sarrera bikoitzekc
- Hitzen diktaketa:

taulak
lauki edo zitkuluak

(emaitza-laukiak, - Kolpe, txalo,
informazio-taulak, kriskitina, eskua.
ordutegiak,
prezio-zerrendak, - Esaldi osoaren
sailkapenak ...). azentua.

• Tirak. • Arau

• Komiki-banda. lonologikoak:
intonazioa

m Postalak.

• Krornoak.
- Eskua/geziak.

• Diapositibak. • Arau onogralikoak

• Bideoa.

• Eragingarriak
seinafatzeal
zenbatzea

• 27
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batzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAegiaztatzea,eta biak oso desberdinak di­
rela. Bestalde, ulerkuntza egiaztatzerakoan
kontutan eduki beharrekoa daulerkuntzaren
etaadierazteko gaitasunarenarteko diferen­
tzia, ez bait dira beti berdinak bi fenomeno
horiek. Jeneralean pentsatzen da ikaslea gal­
dera baten aurrean erantzun zuzena ekoizte­
ko gauza baldin bada, kontzeptua ulertu
duela. Hori askotan horrelaxe izaten da. Bai­
na ikaslea erantzuteko gauza ez izateak ez
du esan nahi kontzeptua ulertu ez duenik.
Horrelakoetan egiaztapena ikaslea ekoizte­
ra behartuko ez duten mekanismoen bidez
egin beharko litzateke.

5. HASIERAKO SORMENA

lrakasleak, ikasleak aurkeztu zaizkion
ereduak elizitatzeko inolako eragozpenik ez
duela ikusi arren, input berria finkatzeko no­
labaiteko praktika kontrolatuaren beharra
duela uste baldin badu, bere sormenaz balia­
tzeko aukera emango dio. Sormenak,
ikaskuntzan hainbeste handiko garrantzia
duen faktore honek, ikasprozesuaren hasie­
ra-hasieratik behar du izan bere lekua, eta
gero praktika kontrolatuaren unera ere za­
baldu behar du.

Une honetan ikasleak ereduak bere kabuz
ekoizten saiatu behar du, hau da, ez da aur­
kezpenekoan eskaini zaizkion ereduen erre-
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pika soilean arituko, birprodukzio zehatza­
ren unean (4) eta erantzunaren eragipen-dri­
llean (4.2.5) gertatzen den bezala.

Lehen ere ikasleak agian izango zuen be­
re sormena )anean jartzeko aukera. (ltem ba­
tzuk =-esaterako, zenbait egitura- ematen
ari badira, irakasleak, item horietako bakoi­
tza elizitarazi ondoren, eman ditzake zenbait
eragingarri ikasleak, irakasleak gidatuta,
haien antzeko esaldiak molda ditzan. Horre­
la irakasleak egiaztatuko du ikasleak azaldu
berri diren itemen esanahia ulertu duen ala
ez duen.)

Garrantzi handia du eduki berriak
norbereganatzeko lehen une honetan ikas­
leari ikasten ari den elementuak sormenez
erabiltzeko parada emateak, aldez bederen,
nahiz etajakitun egon erroreak egingo ditue­
la (IH, 1986c, 53. or..). Ikasleakaprobakegin
behar ditu, eduki berriekinjo/asean aritu,
nolarebait esateko. Adibidez, lehenaldiko
ohiturak adierazteko era azaldu baldin bada,
ikaslea bultza daiteke bere eskola-garaiko
ohiturez hitz egitera (ikus pertsonalizazioa:
D.5).(Badu bere garrantzia aurkeztu diren
itemak erabiltzeko beste testuinguru batzuk
-aurkezpenekoez aparte- eskaintzeak.)

Baina irakasleak, batzuetan,hasierako
sormen-praktika gidatuahobetsi dezake.
Adibidez, «atsegin duzu» itema eman bada,
irakasleak arbelean taula bat (.28) egin de­
zake:

Kipula Txakolinalzena Baratxuria Píperra

• 28
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Ikasle baten izena idazten du irakasleak
horretarako laukitxoan. Ikaskideek ikasle
horri galdetzen diote ea atsegin dituen lauki­
txoetakozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAjanari-itemak. lrakasleak (-ez edo
+bai) markatzen ditu erantzunak. Gero bes­
te ikasle baten izena jarriko da. Eta horrela
bukatu arte.

Ikasleak era horretan irakasleari ematen
dion feedbacka behar-beharrezkoa da:

Ikasleak input berria (forma, esanahia,
erabilera) menderatzen duela edo bide
onetik dabilela egiaztatzeko.

Egindako erroreak zuzentzeko.

Une honetan ikusiko du irakasleak gero
jarraitu beharreko bidea.

6. IDATZIAREN LEKUA
AURKEZPENEAN

'Zer egiteko du idazkiak eduki berrien
aurkezpenean? Noiz hasi behar da hori
erabiltzen, eta nola? Zein dira horretarako
arrazoiak? Hona aztertuko dugun zenbait
puntu.

6.1. Idatzia erabiltzeko arrazoiak

Idatziaz baliatzeko arrazoien artean oroi­
menarekin zerikusia dutenak aurkeztuko di­
tugu (3C. l.7 .2.d eta 1.7 .3) eta zenbait
ikasleren ikasteko estrategiarekin lotuta
daudenak (3C. l .9).

• Idazketa eta oroimena

Idaztea ahozko aurkezpenaren finka­
garria da.

Eduki berrien inguruko informazioa
idatzi eta ondo antolatzea erreferentzi
puntu da ikasleak, berak nahi duenean,
birpasa eta kontsultak egin ditzan.

• lkaskuntzakoestrategiak

Ikasle batzuek, dirudienez, hobeto
erantzuten diete idatzizko eraginga­
rriei ahozkoei baino.
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Ez da ahaztekoa helduak segurtasuna
behar duela (3C. l .8). Ikasleak aurkez­
peneko une batean eduki berrien
egiaztapideidatzia behar du, ondo sis­
tematua. Ikasleak jakin behar du ego­
kiera hori emango zaiola, bestela
itsumustuan apunteak hartu eta hartu
aritzeko arriskua bait du, arreta beste
zerbaitetan bakarrik jarri ordez. ·

Ikasleak hizkuntzarenforma idatzia
eta ahozkoa erlazionatzenikasi behar
du. Elementu berriak ulertu eta ahoz
ekoizteko gauza izateaz aparte, idatzi
eta irakurtzeko ere gauza izan behar
du. Horretarako, input idatziarekin to­
po egiteko aukera ere eman behar
zaio. Hau ezinbestekoa da ahozko aur­
kezpenaren kasuan, gero ikasleak bes­
telako ariketak egin ahal izango
baditu. Aurkezpena bukatu eta gero,
zenbait ariketatan zerbait irakurtzeko
eskatuko zaio; beste zenbaitetan, idaz­
teko. Ikaslea nekez izango da gauza
tankera horretako ariketak ondo egite­
ko, input berriaren idatzizko formak
aurrez ikusi eta ando ikastenez badi­
tu.

6.2. Noiz sartu idazketa
aurkezpen-prozesuan?

Aurkezpenaren nolakoarekin estu lotuta
dago galdera honen erantzuna.

Output-input ereduan eta zuzenketa­
rako aurkezpenean, idatzizko atazaren
bat egitea izan daiteke aurkezpenaren
abiapuntua.

(Ahozko ekoizpena helburu ez duen
hizkuntz aurkezpena: .3) Behin edu­
ki berria aurkeztu ondoren, irakasleak
ikasleei eskatzen die haren itxurako
esaldia/testua idatz dezatela ereduari
doitua (hasierako sormena).

Oso komenigarria da ikasleak ida­
tzitakoa zuzentzea. Modu bat izan dai­
teke, ikasleak nork bere lana egiten ari
diren bitartean, batek bere erantzunak
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arbelean idaztea. Ariketa bukatzean,
arbelekoa eztabaidatu eta zuzenduko
da. (Modu hau ariketazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAitxietarako -
erantzun bat bakarra dutenetarako--­
da egokia.)

(Ahoz birproduzitzea helburu duen
hizkuntz aurkezpena: .3) Hasierako
sonnen-unearen ondoren eta aurretik
sar daiteke horrelakoetan idazketa,
ikasleari eduki berriak erabiliz idatz
eraziz.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

* Birprodukzio zehatzekoanerabi­
litako ereduak (arbelean daude­
nak) kopiatzea izan daiteke lana.

* Aurkezpenean azaldutako ere­
duak (arbelean daudenak,baina
osatu gabe)osatzeaizan daiteke
lana.

* Hasierako sormeneanlan idatzi
bat egin daiteke. Ordurarte azal­
dutako ereduez baliatuz, horien
antzeko idazkiak egiten ditu ikas­
leak.

* ldazki paraleloen ariketa egin
daiteke. Ikasleak badu testu-zati
bat, eduk:i berriak dituena, eta
beste testu bat idatzi beharko du,
haren antzekoa.

Aurkezpenekoan idazteak duen egitekoa
aztertuz, komeni da gehitzea, irakasleak
hainbat gauza azpimarratu eta azaltzeko ar­
bela erabiltzen duen gisan, ikasleari ere es­
ka diezaiokeela noiznahizerbait idazteko.
Adibidez, denbora-marraren bat.

6.3. Idazketa aurkezpena
bukatutakoan

Aurreko ataletan analisatu den input-out­
put ereduaren aurkezpen-unean hainbat il­
dotik ibil daiteke, .1 irudian ikusi den bezala.
Funtsezko egitekoa da, ordea, aurkezpen­
-mota edozein delarik ere, ikasleak proze­
suaren hasieratik item berrien esanahia uler­
tu duen ala ez duen egiaztatzea.
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Elizitazioa, itemak ahoz birproduzitzea
helburu duen aurkezpen-unean, akatsik ga­
bekoa izatera, hasierako sorkuntzara igaro
daiteke zuzenean (irakaslearen erabakipean
geratuko da eduk:i berrien -hatzuen bede­
ren- alderdi fonnalen azalpen arin bat au­
rrez egitea ala ez egitea; eta era berean
ezaugarri fonologikoena: erreprodukzio
zehatza).

Itemak ahoz errepikatzea helburu ez
duen aurkezpenean, ordea, irakasleakeraba­
ki beharko luke ea elementuen alderdi for­
mal batzuk ala ortografia azpimarratu behar
diren (hau oso gutxitan egingo da ahozko
aurkezpenean, non lana ahozkoa bakarrik
bait da, eta ikasleak ez bait du irakurri eta
idatzi beharrik).

Dena den, beti, eta are gehiago ikasleek
item berrien aurrean zailtasun handiak aur­
kitu dituztenean, arbeleko laburpena eman­
go da aurkezpen onarenlagun. Izan ere,
ikasleek hizkuntzarenerregistro argia be­
har dute eduki. ·

6.3.1. Nola egin

Idazketa honek, aurkeztu den hizkun­
tzaren sistemen alderdi nagusiak laburbil­
tzea xede duenak, ez luke inoiz kopia hutsa
izan behar. Horrek esan nahi du era hatera
edo bestera ikaslea inplikatu egin behar de­
la honek ezer idatzi aurretik. Nola, ordea?

Arbelean idazten zoazen ahalean, eli­
zitatu ikasleengandik.

Garrantzizko infonnazioa (fonnari,
esanahiari, funtzioari, erabilerari,
azentuari, intonazioari, ortografiari ...
dagokiona) idatzi, esaldi osoak eginez
eta diagramak, marrazkiak, sinboloak
... erabiliz.

Askotan, komeni da egiaztatzea ikas­
leek arbelean dagoena zuzen kopiatu
dutela, batez ere hasierako mailetan.
Irakaslea ikasgelan hatera eta bestera
ibil daiteke eta ikasleek idazten dute­
nari begiratu.
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6.3.2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAAdibideakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) 1zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAFuntzíoa: erabakiak azaltzea.

Forma: 1 objektual + Flw + J aditzlaguna j

Adíbídea: Kafea hartuko dut.

b) Honakohau idatzdaiteke 1.2puntuko adibidean:

Bostgarren unitatea

- lnformazio pertsonala eskatu eta eman.

- Hizkuntz formak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

- Zein da zure -Eta (zure) - Nongoa zara? - Non bizi zara? - Zertan aritzen - Non egiten duzuzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
izena? abizena? - To/osakoa(naiz). -Donostian

zara?/Zer lan lan?
egiten duzu?

- (Nire izena) Juan - (Nire abizena)
(bizi naiz). - Donostian.Garaje

da. Fernandez (da).
- Mekanikarianaiz. batean.

- lzen propioen deklinabidea:

Bokala

Nongoa Hernanikoa

Non Hernanin

Bokalez eta kontsonantez bukatzen diren izen propioen deklinabidea azaldu nahi izanez gero, ha-
nako hau dateke laukia:

Boka/a Kontsonantea

Nongoa Hernanikoa Eibarkoa ... ni/+ goa

Grosekoa lrungoa
-

·Londreskoa, Pariskoa Usurbilgoa

Non Altzan Eibarren, Parisen Beasainen

Madrilen
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e) Ordezkapen-taulazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

(Ikus 3.2.3)

d) Arauenformulazio esplizitoa

(Ikus 3.2.2)

6.3.3.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAOharrak

lrakasleak zehatz eta mehatz prestatu be­
har du une honetako lana: arbelean zer ida­
tziko duen eta idatzitakoa nola antolatuko
duen erabaki. Gauza bat bada ahaleginean
saihestu beharrekoa: ez dadila izan testuin­
guruz kanpoko kopiaketa hutsa eta azkarre­
gia, horrela errore asko egingo bait lirateke
(formaren, hitzen lekuaren, erregistroen, es­
tiloen eta abarren aldetik).

Ez da beti beharrezkoa ikasleak kopia­
tzea. Erantzunak arbelean kopiatu gabe ere
elizita erazi dezake ikaslearengandik irakas- ~. ·
leak, eta gero laburpen bat eman ikasleei.
Adibidez, .17 eta.19 aurrean direla, baina
819.ekolaukiak estalita, elizitatu lauki ho­
rietan idatzi beharko litzatekeena eta gero
.19 tira banatu. Antzeko gauza bat egín dai­
teke deklinabídeen taulekin ere.

7. AURKEZPEN ONAREN
EZAUGARRIAK

Input-output ereduaren lehenengo aldia­
ren ondorio gisa, aurkezpen onaren ezauga­
rriak azalduko dítugu.

a) Aurkeztuko denaondo aukeratu,ikas­
learen gaítasuna ez behartzeko. Helbu­
rua ondo definítzeak, aurkeztu nahi
<lenaondo aukeratzeaketaburuan gar­
bi edukitzeak garrantzí handía du. Ez
da komeni hiztegí eta egitura berriak
hatera írakastea.

b) Aurkezpen onean ítem berrien alderdi
guztiak azaldu behar<lira,garrantzirik
duten alderdiak behinik behin (B.4).

e) Erraz ulertzeko modukoa behar du izan
bai formaren bai esanahiaren aldetik.
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Honek esan nahi du adibideak argíak
eta zehatzak izan behar dutela.

d) Erraz gogoratzeko modukoa izango
da.

e) Ikaslearengan ardaztua izango da au­
kezpen ona:

Interesgarria. Honako galderok egin
beharko lizkioke irakasleak bere bu­
ruan:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

* zer izan daiteke ínteresgarria
ikasleentzat?;

* prestatu dudanarekin parte hartu-
ko al dute?

Eman lekua ikaslearen ahalegín inte­
lektualari.

Ez da ahaztu behar ikaslea ez dela ja­
torrizko hiztuna, eta balitekeela honek
argí ikusten duena beste hark ez a­
tzematea.

f) Aurkezpenaren íkuspegía aukera­
tzerakoan (induktiboa, deduktiboa, in­
duktíbo gidatua ...), itema eta ikaslea
(adina, maila ...) kontutan hartuz egin
aukera. Ikuspegi deduktibo garbiak
(zuzeneko azalpena)denbora aurrera­
tzen du, baina araua erraz azaldu eta
ulertzen denean bakarrik da egokia.
Aurkikuntza gidatuak astí gehiago
eskatzen du, baina oso baliagarria da
araua konplexuagoa denean; eta badu
abantaila bat: ikasleak azkenean ídeia
argíago jasoko duela. Bestalde, ikas­
learen adimen-lana ez du baztertzen.

g) Aurkezpen onak aurkezpíde ona eska­
tzen du (gramatika, egoera, testua),
ítem eta ikasleen neurrikoa eta aurkez­
pen-motaren araberakoa (hasíerako
aurkezpena, zuzenketarakoa, ahozko
birprodukzíoa helburu duena edo ida­
tzízkoa duena). Gramatika bidezko
aurkezpenak, ínolako testuíngururik
gabekoak alegia, denbora aurreratzen
du, baina kontuz erabiltzea eskatzen:
itemak testuingururik behar ez due­
nean bakarrik erabiltzea (adibidez,
transformazio sinpleetan).
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h) Aurkezpen onak eskuarteko berbe­
rak ez baina askotariko eskuartekoak
erabiltzen ditu (arbela, testuliburua,
ahozko eta idatzizko testuak, ikasge­
la, ikasleak, irakaslea, bideoa,ma­
rrazkiak, benetako gauzak ...).

i) Aurkezpen onak sekuentzia logiko eta
argia du bere egikeran.

j) Ikasleek bai forma bai esanahia ulertu
duten egiaztatzen du (kontzeptu-gal­
dera, hasierako sormena ...; egiazta­
pen-teknikak: 3 eta 2.3).

k) Aurkezpen onak ikaskuntza indartu
egiten du, ikasleari ahozko praktika
egiteko aukera emanez (birprodukzio
zehatza) edo idatzizkoa eta hasierako
sormena.

1) Aurkezpen onak ekonomikoa behar du
izan (aurretik prestakuntza handiegirik
ez eskatu, eta erraz eta azkar burutu).
Esate baterako, azkar moldatu behar da
egituraren aurkezpenerako testuingu­
rua.

m) Ahalik eta motzena izan behar du eta
bide eman azkar praktika kontrolatua­
ri etazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAjariotasuna lantzeko ariketei
(zenbait itemen praktika «askea»: ja­
riotasuna lantzeko ere aukera ematen
duten ekintzak eta zuzenean jariotasu­
na garatzeko ariketak). Zenbaitek aur­
kezpenari eman beharko litzaiokeen
denboraz ere hitz egiten du. Egoera bat
moldatzeak, esate baterako, hiru minu­
tu baino gehiago ez ditu behar, eta aur­
kezpenak osorik bostetik hamar
minututara eskatuko lituzke (Hubbard,
1987, 178.or.).

Nolanahi delarik ere, laburtasun-eriz­
pidea neurriz jarraitu beharrekoa da.
Ikasleak, ikuspegiak (5), aurkezpideak
(6) eta aurkezpen-motak (1) emango
dute neurria.

• lkaslea
Moztasunean saiatzeak egin dezake
aurkezpena ulertezina.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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• Aurkezpidea eta ikuspegia
Induktiboak deduktiboak baino den­
bora gehiago eskatzen du; egoerabi­
dezkoak, berriz, gramatika bidezkoak
baino gehiago eta testu bidezkoak bai­
no gutxiago.

• Aurkezpen-modua
Berez, hasierakoak zuzenketarakoak
baino gehiago eskatzen du.

n) Aurkezpen onak, dela motza edo dela
luzea (itemak zailagoak edo erraza­
goak direlako), azkenean ikasleari
eduki berrien alderdi guztien ideia gar­
bia utziko dio buruan (formarena, esa­
nahiarena, erabilerarena, fonetikarena,
ortografiarena ...).

D. PRAKTIKA KONTROLATUA

Itero berriak aurkeztu ondoren, input­
-output ereduaren jarraipenean, ariketa kon­
trolatuak datoz.

1. TERMINOEN
ZEHAZTAPENA:
«KONTROL» HITZA
«PRAKTIKA
KONTROLATUA»ESATEN
DENEAN

Zer esan nahi da «kontrol» terminoare­
kin? Funtsean ikaslearen aukera linguistikoa
egiteko gaitasunari dagokio irakaslearen
aginte-maila edo presentziari baino gehiago
(irakaslea beti dago present aurkezpen­
-unean),

E puntuan aztertuko ditugun ariketa
ahozko eta idatzietan,praktika askeanale­
gia, ikasleak beti izango du bere hizkuntz
tresneriako elementuen artean(egoerari da­
gokion eran, komunikazioko ekintzaren no­
lako eta helburuen arabera) aukera egiteko
abagadunea. Orain, ordea, aukeramena
murritzagoa da (zenbaitetanoso motza,bai­
na ez hutsa, birprodukzio zehatzean edo
erantzuna bizkortzeko drilletan bezala); eta
beti izango da gidatua.
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2. BEHARREZKOA AL DA
PRAKTIKA
KONTROLATUA?

Ariketa manipulatzaile delakoek (ahozko
errepika eta hizkuntz formak ordezkapen eta
transformazio bidez manipulatzekoek)
zalantza asko sortu dizkiote zenbaiti. Ez da
batere argi ikusten zer eginkizun izan deza­
keten ikasprozesuan drill kontrolatuek, ezta
erabili behar diren ere. (Hubbard, 1983, 24.
or.)

Zalantza hauen iturburua, dudarik gabe,
ikasprozesu audiolingualetan dago eta, az­
ken-azkenean, ikaskuntzaren teoria beha­
bioristetan (ikastea ohiturak sortze hutsera
mugatzean, egiteko nagusia errepikari egoz­
ten bait zaio).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAAdimenaren ahaleginakduen
eginkizuna (3C.1.1) berraurkitu zenez ge­
roztik etaafektibitatea kontutan hartu ondo­
ren (3C.3), pentsatzen dute batzuek
hizkuntza bat norbereganatzeko modurik
onenabenetako hizkuntz ekintzenbidezkoa
dela. Horrek praktika kontrolatuko ariketak
arbuiatzera edo, gutxienez, lan horretan
zabartzera eraman ditu, orain arteko on guz­
tia ur zikinarekin batera bainera-zulotik be­
hera joateko arriskuan ipiniz (Mujika,
1986).

2.1. Praktika kontrolatuari egiten
zaion zenbait kritika

a) Aspergarriak dira, aspertzeak berekin
dakartzan ondorio guztiekin (3C.3):
batez ere motibazioa galtzea. Lehen
dena gramatika-ariketa izan ohi zen, jo
eta ke aspertzeraino. Eta hori ez da
egoki (Mujika, 1986). Horixe bera,
baina irudiz, dio Ely-k bere liburuaren
azalean (Ely, 1984).

b) Gehiegizko errepikapenak edo egoera
edo testuren bat gehiegi ustiratzeak,
bestalde,malgutasunik ezaekar deza­
ke, landutako hizkuntza bestetestuin­
guru edo egoeretanezin erabiliak
azalduko duena, edotagehiegi erabil­
tzeak,baita egoki ez datorren egoere­
tan ere (3C. l.7.1, 3C.1.5, eta 3C.1.6).

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

e) Adimenaren aldetik, benetako erasoa
da zenbait praktika kontrolatu modu
ikaskun tzako mekanismoentzat
(3C. l.10).

d) Zenbait praktika kontrolatuk (esatera­
ko,forma lantzeko dril! hutsez) ikaslea
hizkuntz arazoak zuzen konpontzera
daramate hizkuntzaren esanahia bate­
re edo ia batere ulertu gabe. Beraz, ba­
da arrisku bat: landutako egiturak ikasi
gabe gelditzekoa, oihartzuna bezala
galdu egingo direlako.

e) Zenbait praktika kontrolatuk ez du ko­
munikazioaren berezko izaera edo era­
b i le rarek in zerikusi handirik
(3B.3.2.1). Ariketak erabat artifizialak
gertatzen dira eta, horrela, behar beza­
la ez ikasteko edo ez erabiltzeko arris­
kua dago (ikus 3C.1.5, 3C.1.6etaB.4).

2.2. Zergatik da beharrezkoa
fase hori?

Aurreko kritika horiek ez gintuzkete ge­
zurrezko ondorioetara eraman behar, baizik
eta duten egi zatia aztertu eta berorien mu­
gak gainditzeko moduak bilatzera. Hori
izango dugu gai 2.4 puntuan. Orain fase ho­
rren beharra azaldu besterik ez dugu egin na­
hi.

3C. l. 7.1 puntuan esan denez, ez da bu­
ruzkoa zerbait berri aurkeztu delako, beste­
rik gabe, ikasleak bereganatu duela
pentsatzea. Ikasteak denbora eskatzen du
(3C.l.10). Beraz, ez dago bapatean aurkez­
pen-unetik (berez da hau kontrolatua) prak­
tika askeraigarotzerik (ikus 3.kap.: .15). Ho­
rregatik, beharrezko gertatzen da tarteko
ekintzak egitea (3D.1.5.3), ikasleari aurreko
unean aurkeztu zaion inputa bere ekoizpen­
-tresnerian itsasten laguntzeko.

2.3. Maila aurreratutakoetan ere bai

Begien bistakoa denez, praktika kontro­
latuak ugariagoak izango dira behe-maile­
tan, maila horietako ikasleek zailtasun
askorekin egiten bait dute topo.
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Aurreratutako ikasleak askoz ere gaita­
sun handiagoa du aurkitzen dituen eragoz­
penak gainditzeko. Hala ere, komeni da
zailtasun-iturri diren arlo guztiak praktika
kontrolatuaren bitartez ere lantzea, irakas­
learen gainbegirada arretatsuaren zainpean
ekintza egokiak antolatuz. lntonazioak,
erritrnoak, kontrakzioak eta horrelakoak
ahozko hizkuntz egoera askotan zailtasun­
-iturri izan ohi dira maila horietan ikasleen­
tzat. Zailtasun berezia du ikaslearentzat
unean uneari dagokion hizkuntz erregistroa
erabiltzeak ere. Bestalde, ez da ahaztu behar
maila horietako ikasleak hizkuntzaren
ezagutza hobetu egin nahi duela. Justutasun
eta zuzentasunean oinarritutako lana beha­
rrezko eta komenigarria izateaz aparte, mo­
tibagarria ere izan daiteke zenbaitetan.

2.4.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAKritikak gainditzen

Hasteko, esan dezagun oso okerra de­
lazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBApraktika konirolatua etamanipula-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Ariketa mekanikoazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Hizkuntz formen lanketa,
helburua
- egiturak azkar eta zehazki

ekoiztea,
- berauek manipulatzea

duena.

Ekintza benetakoetan aritzeari dago­
kionean, bereziki gogoan edukitzekoa
da 3B.2.5 eta 3B.3.3 puntuetan egin
den analisia.

Azkenik, komeni da gogoratzea egia­
tan badituela bere arriskuak egitura
bera edo esponente funtzional bera
edo egoera bera gehiegi jorratzeak.
Ikasleak item baten erabilera egoera
jakin bati bakarrik lotzerik nahi ez ba-
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zio-ariketa ez bereiztea. (Une honi
emandako sail honetan sartu dugu
zenbait adibide, manipulazio-ariketa
ez dena.)

Manipulazio-ariketei egindako kriti­
ken kontra ikus 9.8 (ondo erabiltzeko
baldintzak argitzen dituena) eta 11
(praktika kontrolatu onaren ezauga­
rriak).

Balio oso-osoa du praktika kontrolatuko
ariketek hizkuntzaren berezko erabileraren
antzik handiena behar dutela esateak. Ho­
rrek esan nahi du moldatuko diren ariketek
helburu nagusia egiturak edo funtzioak lan­
tzea izango badute ere, komunikazioko be­
netako elementuak ere behar dituztela izan
(3B.3.2.2, Revel: 1979 eta l. kap.), inprobi­
sazioari ere lekua emanez. Sormen apur ba­
tekin elkar daitezke «formak lantzea» eta
«esanahia elkartrukatzea» (Lewis, 1985,
81.or.), .29 irudian azaltzen den bezala.

Ariketa komunikatiboa

Hizkuntzarenerabilera
berezkoa edo
informazioaelkartrukatzea
helburu duen lana.

• 29

dugu, item hori beste zenbait testuin­
gurutan ere landu beharko da.

3. PRAKTIKA
KONTROLATUKO
UNEAREN HELBURUA

Zeintzu dira input-output ereduaren ba­
rruan une honetako helburu bereziak?
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Aurkezpenekoan bezala, praktika kon­
trolatuan ere ikasleari lagundu egin nahi zaio
bere interpretatzekozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAabildadeakgaratzen eta
soinuak, sekuentziak, egiturak edo esamol­
deak zehazki, erritrno eta intonazio egokiaz
ekoiztekojariotasuna lortzen. 3.D puntuan
adierazi den bezala, ekintza horiek azkar eta
erraz burutzeko gaitasunik gabe ezingo du
ikasleak komunikazio-gaitasunik lortu.

Une honetako helburu berezien artean,
honako hauek azpimarra daitezke:

a) Eduki berriak testuinguru desberdine­
tan ulertzeko (harrera-maila) eta tes­
tu inguru horietan erabiltzeko
(ekoizpen-maila) hasierako gaitasuna
egiaztatzea.

b) Ikasleari aurreko fasean aurkeztu
zaion inputarekin aprobak egiteko au­
kera eman behar litzaioke, neurri ego­
kian kontrolatutako ariketen bitartezzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
formak hobeto gogoan hartu eta
barneratzeko (B.4.1) eta esanahiaz
(B.4.2) jabetzeko aukera emanez. Ho­
rrela bakarrik itsatsiko ditu eduki be­
rriak bere tresnerian eta behar hainba­
teko konfidantzaz erabiliko.

e) Ikasleari lagundu eduki berriak egoera
berritan aplikatzen, esanguratsu izan­
go diren egoeratan eta hizkuntzaren hi­
ru alderdiak azaltzen dituztenetan (.4:
tankera, esanahia eta erabilera).

d) Ikasleak ítem berriak beste testuingu­
ru batzuetarahedatzealortu, hau da,
esanahialantzea.

Laburbilduz, une honetako helburuak di­
ra: ikaslea ítem berrietarajartzea, berauen
hiru alderdiez duen ezagutzafinkatzea (B.4)
eta bere ekoizpen-tresnerian itsats ditzan
kontrolpean laguntzea.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4. PRAKTIKA
KONTROLATUAREN
LAUARLOAK

Praktika kontrolatua eskatzen duten ar­
loak mugatzerakoan, komeni da irakasleak

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

bere buruari B.2 puntuan egin diren galdera
oinarrizkoak egitea

Guztia ikaslearen beharren sakontasun
eta nolakoaren baitan egonik ere, esan dai­
teke jeneralean honako gauza hauek egiteko
gai izan behar duela: -

Ahozko testuinguruan itema ezagutu
eta jariotasunez eta ulertzeko moduan
adiei:aztekoa.

ltemaren idatzizko forma ezagutu eta
zuzen idaztekoa.

- Eta, denboraz, berezko testuinguru
guztietan ulertu eta erabiltzekoa.

Beraz, aurkezpenaren ondoren, ikasleak
honako lau hizkuntz arlo hauek landu behar­
ko ditu:

a) Askotariko testuingurutan itemak en­
tzun. (Entzumen-ariketak langai diren
itemak dituzten testu mailakatuen bi­
tartez.)

b) Askotariko testuingurutan itemak ira­
kurri. (lrakurmen-ariketak langai diren
itemak dituzten testu mailakatuen bi­
tartez.)

e) Ahozko adierazmena: askotariko tes­
tuingurutan itemak manipulatu, zuzen,
behar den azentuaz eta intonazioaz
ahoskatuz. (Ahozko drillak egin, landu
nahi diren itemak dituzten elkarrizketa
ezarriak eta elizitatuak.)

d) ldatzizko adierazmena: itemak askota­
riko testuingurutan landuz. (Langai di­
ren itemekin ariketa idatziak.)

Lehen zehazkiago aipatu ditugu lau arlo
hauek 3.kapituluko D atalean,

S. PRAKTIKA
KONTROLATUA
PERTSONALDU

3C.3 puntuan, eragin afektiboa azter­
tzean, prozesu didaktikoa pertsonaldu beha­
rra aipatzen da eta hori une guztietan egin
behar dela, esanguratsu izango baldin bada.
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Praktika kontrolatukoan ere ezin muga dai­
teke hizkuntzaren ikaskuntza asmatutako
mundu batera ekintzenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAedukiak edo topi­
koak aukeratzerakoan. Jakina, asmatutako
pertsonaia eta egoerek badute beren lekua
une honetan, benetako pertsonaia eta egoe­
rek duten bezalaxe, baina irakasleak bere au­
rrean dauka egiazko mundua: ikaslea, bere

lrak, : Aitorrek atsegin du mendira
joatea. Eta Mirenek?

lkas. : Mirenek hondartza du
atsegin.

lrak. : Eta Jonek?
lkas. : Arrantza.
lrak. : Eta Gentzanek?
lkas. : Seiluak biltzea.
lrak. : Eta Pellok?
lkas. : Futbola du atsegin.

(Pertsonalizazio-unearen
hasiera.)

lrak. : (lkasle bat seinalatuz.): Xabierrek
txirrindua du atsegin?

Xabierrek : Ez.

Pertsonalizazio-une honetan irakasleak
hainbat galdera egin dezake, ikasleak egia
esaten ari direla egiaztatzeko. Adibidez, Ke­
paren erantzuna entzunda, galde dezake:
«nora joaten zara?» Horrela adierazten zaio
ikasleari drill soila baino gehiago ari dela
egiten, bere ikasleez interesaturik dagoela
irakaslea.

Elkarrizketak pertsonaltzeak ere ez du .
zailtasun berezirik (ikus 7.2 puntuko minie!-

2 3zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
Demostrazioa

\kas\ea
~ikas\ea

Aza/pena
Zar eta nola

egin

Demostrazioa
lrakaslea

••. ikaslea

7. INPUTAREN KONTROLA
PRAKTIKA
KONTROLATUKOUNEAN

Honelako ekintzen beharra aztertu da 2.2
eta 2.3 puntuetan. Baina nola kontrolatu in­
puta ekintza horietan?
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kezka eta esperientziekin, bere nortasun eta
sentimenduekin. (.15)

Ikus dezagun, adibidez, nola pertsonal
daitekeen drilla. Pentsa dezagun drilla talde
handi batean ari dela egiten eta hainbat gau­
zaren argazki edo marrazkiak direla susper­
garriak. Adibidez: ·

lrak.
Xabierrek
lrak.
lkas.
lrak.

: Hondartza?
: Bai. Oso atsegin.
: (Beste ikasle bati.): Xabierrek ...
: Xabierrek hondartza du atsegin.
: Edurne, zuk atsegin duzu

hondartza?
: Ez.
: Eta gauez ateratzea?
:Bai.
: Kepa, zuk atsegin duzu gauez

ateratzea?
: Bai horixe.

Edumek
lrak.
Edumek
lrak.

Kepak

karrizketak: a eta b).

6. ARGIBIDEAK EMATEKO
EREDUA

Ekintza asko eskaintzen zaio ikasleari
praktika kontrolatuan eta askean. Arrakasta,
aldez behintzat, ematen zaizkion argibideen
baitan egongo da. (.30) ereduak lagun deza­
ke eginkizun horretan.

4 /L Taldehandia 1

~, Taldeak/bikoteak 1

Ataza burutzea

e 30

7.1. Arazoa: írtenbideak

Arazoak badu bere garrantzia, batez ere
ikasleak taldeka edo binaka !anean jartzen
direnean. Prestakuntza eta kontrol egokirik
gabeko ekintzek oso ondorio txarrak izan di­
tzakete ikasle helduarentzat, 3C.2 puntuan



74 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

ikusi den bezala. Inputaren kontrolak arazoa
konpon dezake, beste ikasle baten eskutik
helduko den inputa ikaslearentzat ulergarria
ezezik zuzen samarra ere izan dadin ardura­
tuz.

Minielkarrizketa eta antzeko ekintzak
(7 .2), ariketa analitiko komunikatiboak
(8.1.2.c) eta hainbat drill-mota (9.7) tresna
bereziak dira eduki berriak lantzeko helbu­
rua duten ekintzetan erroreak saihesteko, la­
na talde handitan egiten ez denean.

Orain zenbait adibide ematen dira. Alde
batetik, minielkarrizketa-markoak eta, bes­
tetik, narrazio-moldaketak.

Lehenengoari buruz gogoan izan beneta­
ko rninielkarrizketak direla, luzeagoak ere
izan daitezkeen arren. Erabiliko den hizkun­
tza, funtsean, kontrolatua da. Arike-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

ta askexeagoa gerta daiteke, adibidez,
ordezkapenerako aldaki gehiago sartuz.
«Nola?», «zergatik?» eta antzeko galderak
ez dira sustagarri txarrak izaten erantzun li­
breagoak lortzeko. Begien bistakoa dazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAnora­
bide askotako elkarrizketa-markoak antola
daitezkeela, unez une egiten den aukeraren
baitan (2. adibidea, esaterako). Honek zail­
tasuna apur bat areagotu egiten du.

7.2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAAdibideak

7.2.1. Minielkarrizketa-markoak

Elkarrizketa-markoa ikasleari elkarriz­
keta txiki bat edukitzeko aukera ematen dion
teknika da, erroreak egiteko arriskua asko
murrizten delarik. Adibide batzuen bidez
azalduko dugu:

ldatzi zu izandako hiri bat, bi edo hiruren izena(k).

ldatzi hiri horretan (horietan) ikusitako leku baten izena.

a) 1 Hubbard-en liburuan (1983, 186.or.) oinarritzen da adibide hau.

lrakasleak orri bana ematen die ikasleei, bertako galderei erantzuteko:

-'lrakasleak elkarrizketa motz bat moldatzen du ikasleetako batek emandako inforrnazioarekin.

A. Izan al zara inoizzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAEstanbulen?
B. Bai. (Ez, baina n bai.)
A. Benetán? Eta noiz joan zinen?
B. Urtebete edo bada.
A. Eta zer moduz ibili zinen?
B. Santa Sofía e/iza íkustera joan nintzen. (Lehen beste eran­

tzun bat eman bada, oraingoa ere haren araberakoa izan­
go da.)

Elkarrizketa aurkeztu eta aurkezpen-unean esandako prozeduraz (taldeko errepika, banaka­
koa, erantzuna bizkortzeko drillak) buruz ikasten da.

Gero, talde handian drill txiki bat egin dalteke letra makurtuz idatzitako hltzen lekuan beste
batzuk [arriz, ikasleek emandako inforrnazioaren arabera irakasleak moldatu duen zerrenda­
tik hartuta. Zerrenda horretan ikusltako lekuen izenak azalduko dira, baina ez bisitatzailee­
nak.

Azkenik, irakasleak .31 taularen kopia bat ematen die ikasleei, baina bete gabekoa.
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lkasleak

HzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA1 R 1

1 1
A K

-

-

1

GI 31

lkasleek beren kideek ikusitako lekuen berri jasoko dute, ikasgelan batera eta bestera ibiliz. lkas­
le bakoitzak bere taula beteko du besteekin hitz egin ahalean, bisitariaren izena, egon den hiria
eta ikusitako lekuak jasoz. (1rakasleak lan hau nola egin azaltzerakoan, taulako lauki bat edo bes­
te beteko du, arbelean jarri ondoren.)

b) 1 Hainbat eredu aurkeztu ondoren, honako hau egingo du irakasleak:
- Arbelean idatzi:

A. Konbitea: joango al gara?
(denbora eta lekua)

B. Ezezkoa: Sentitzen dut, baina ezin dut.
Arrazoitu erantzuna.

A. Beste konbitea: Eta .
B. Baiezkoa: Bai. Hori bai.

Edo ezezkoa: Ez. Aste honetan ezin dut.

lkasleei agenda bateko edozein astetako arria banatzen zaie.

lkasleek okupaturik dauzkaten egunak markatzen dituzte, unez une zer egingo duten azal­
duz (inforrnazioa benetakoa edo asmatua izan daiteke).

Talde txikitan edo ikasgelan batera eta bestera ibiliz, ikasleek elkarri konbiteak egingo diz­
kiote, une aproposa bilatzen saiatuz.

lkasleak hainbat errare egingo ditu agian zeregin hau betetzerakoan (leku-denborazko adber­
bioetan, adibidez), baina ez input berria lantzerakoan (konbiteak nola egin), arbelean bait daga
agirian horretarako behar den hizkuntzaren eredua.

e) 1 Pentsa ikasgaia bidaien inguruko inforrnazioa eskatu eta ematea dela. Praktika kontrolatuan,
A eta B tarjetak (.32) bana ditzakegu. A tarjeta duten ikasleek elkarrizketa txiki bat egingo du­
te B dutenekin. Telefonozko elkarrizketaren itxura biziagoa izan dadin, elkarri bizkarra eman-
da egin dezakete ariketa.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Elkarrizketa bukatu denean, ikasleek beren rolak aldatu eta lehengoaren antzeko elkarrizketak
egiten dituzte, hiru leku diferenteetako informazioa duten A eta B tarjstak erabiliz.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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A tarjeta

BidaiariazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Argibideak: Deitu bus-geltokira
eta galdetu ea Donostia, Gasteiz
eta Bergararako autobusak zer
ordutan diren. ldatzi jasotako in­
formazioa, ez ahazteko.

- Egun on. Aizu, zer ordutan
da ko hurrengo
autobusa?

- Zenbat kostatzen da
txartela?

- Noiz iristen da ra?

7.2.2. Narrazio-moldaketa

«Demagun aurkezpenean lehenaldi bu­
katua eman dugula eta ariketa kontrolatua­
ren helburuak lehenaldi bukatua lantzea etazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Narrazioa

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

Btarjeta

Bus-geltokiko enplegatua

Argibideak: Erantzun bidaiariari,
honako taula honetaz baliatuz

He/muga Ordutegia Prezioa Bidaiaren
iraupena

11,45-14
Donostia 16,15-18 650 1,15

19,30

11,15
Bergara 15,30 350 40'

18,55

11,30-13,15
Gasteiz 15,45-18 440 50'

20,30

"'32

«zertara» berrikustea direla. Irakasleak be­
harko duen materiala prestatuko du:

- Narrazioa.
- Ikus-lagungarria.

«Atzo Mikel Bilbora joan zen alkandora bat erostera, baina Elena ikusi zuen eta Arriagara sartu ziren
kafea hartzera. Bostetan filme bat ikustera joan ziren; horregatik Mikelek ez zuen alkandorarik erosl».

• Ikus-lagungarria

Kasu honetan marrazki batzuk erabilik:o
ditugu (.33), baina mimoa, argazkiak edo
komikiak ere erabil daitezke.

Narrazioan erabilik:oditugun ikus-lagun­
garriak arbelean ondo ordenatuta ipintzea
oso inportantea da.

• Teknikaren prozedura

1. Narrazio-moldaketa hasi aurretik:
azaldu beharko den zenbait gauza:

Narrazioan erabiliko den hiztegia au­
rrez irakatsi (beharrezkoa bada).

lrakasleak narrazioa moldatzeko egin
beharko dituen keinuak azaldu. Puntu
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hau garrantzi handikoa da. Zergatik?
Narrazio-eraiketan irakasleak hitz egi­
ten ez duelako; keinu eta ikus-lagunga­
rrien bidez ateratzen du ikasleengandik
berak aldez aurretik prestatutako na­
rrazioa. Adibidez:

• «errepika denok batera», bi eskuak be­
re gorputzerantz mugituz;

• «orain zuk bakarrik», ikasle bat seina­
latuz;

• «errepika narrazioa hasieratik», lehe­
nengo marrazkia seinalatuz;

• «oso ondo, hori da», burua eta eskue­
kin baietz adieraziz; etab.

Honela ikasleek irakasleak moldatu
nahi duen narrazioa moldatzen dute.

2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBANarrazioa moldatzen

- Irakasleak lehenengo marrazkia sei-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

~
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o 33

nalatzen du eta keinu baten bidez ma­
rrazkiari dagokion esaldia bota
dezatela adierazten die.

Ikasle batek nahi duen esaldia asma­
tzen duenean, beste keinu baten bidez
denei batera esaldi hori errepikarazten
die. Gero banan-banan errepikatzen
dute esaldia.

Hori bera egiten du bigarren marraz­
kiarekin: marrazkiari dagokion esal­
dia botatzen dutenean, denei batera
errepikarazi eta gero banan banan.

Hurrengo urratsa hau izan daiteke:
ikasle bati lehenengo marrazkiari da­
gokion esaldia esan erazi eta gero bi­
garren marrazkiari dagokiona. Edota
denei esan erazi. Teknika hau «back­
-track» (atzerajo) deituko dugu.

Horrela jarraitzen da, narrazioa osatu
arte.
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3.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAAbantailak

Teknika honek dituen abantailak begi
bistakoak dira:

Irakasleak ez du hitz egiten. Era hone­
tan «irakaslearen hitz egiteko denbo­
ra» mínimo batera mugatzen da eta
ikasleena erabat handitzen.

Ikasleek bakarrik hitz egiten dute eta
denek horretarako denbora berdina
dute irakasleak denboraren aldagaia
ondo kontrola dezakeelako.

Azaldu duguna «Narrazio-moldaketa»
teknika izan da, baina gauza bera egin daite­
ke «Elkarrizketa- moldaketa» delakoare­
kin.» (Martinez, 1983, 83-84. orr.)

Teknika honetan hizkuntzaren kontrola
oso hertsia da, irakasleak ez bait du onik
izango harik eta ikasleak irakasleak une ho­
rretan buruan duena esango duen arte. Bai­
na teknika hori erabil daiteke praktika
askeko unean ere, muga horiek kenduta. Ho­
rrelakoetan edozein proposamen zentzudun
onartuko du eta erroreak zuzentzea izango
da irakaslearen egiteko guztia (ikus C.4.3).

7.23. Eta beste

Ikus adibideak: 8.1.2.c eta 8.1.2.d.

8. ARIKETENTIPOLOGIA

Ariketa ugari eta era askotakoak dauzka
irakasleak praktika kontrolatua egin ahal
izateko. Baina egokia izan dadin, kontutan
eduki behar du nolakoak diren. Sail hone­
tan tipología bat mugatu nahi genuke, auke­
ra egiten lagun dezakeena.

Euskararen irakaskuntzan ariketaanali ti­
ko edo gramatikalakbereizi izan dira alde
batetik eta ariketaglobalak deiturikoak bes­
tetik. Zehatz dezagun aldeak zertan dauden.

8.1. Ariketaanalitikoak

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

8.1.1. Ezaugarriak

Hauen bidez, egitura edo funtzio jakin
bat lantzen da bereziki, kasu bakar bat
askotan, ikaslearen mailaren neurrian
aukeratua.

Funtsean perpausak lantzen dira, ez
diskurtsoa.

Ariketa hauek errepikaren kon­
tzeptuarekin lotura handia dute, egitu­
ra jakin bat behin eta berriz, era batera
eta bestera errepikatzea izaten bait da
kontua.

8.1.2. Ariketa-motak

a) Ohizko ariketa gramatikalak

Hizkuntzaren alde formalak edo egiturak
lantzea da izen honetako ariketen helburuoi­
narrizkoa. Horrelako ariketek ez dutetes­
tuingururik izaten. Beraz, testuinguru edo
egoeraz kezkatu gabe sortutako ariketak di­
ra, hots, hizkuntza erabiltzen deneko egoe­
ra, momentuak, pertsonaiak, hauen arteko
harremanak, formaltasun-maila, gaiak be­
rak ezartzen dituen mugak ... kontutan hartu
gabe. Diskurtsoaren elementuak erabat
ahaztuta, perpausaren mailan geratzen dira.
Hizkuntza komunikatzeko erabili ordez
(hau da, helburu bat lortzeko), benetako
bizitzan gertatzen den bezala, ariketa egite­
ko bestetarako ez da erabiltzen.

Ariketa hauen ezaugarrien berri zeha­
tzagoa nahi izatera, ikus 9.3.1.

b) Alderdi semantikoa ere lantzen duten
ariketa analitikoak

Hizkuntzaren alderdi formalak lantzea da
ariketa hauen xedea, baina, aurrekoetan ez
bezala, alderdi semantikoa bereziki zainduz.

Ariketa hauetako batzuek ez dute testuin­
gururik izango. Eta zenbaitek,esa/di saltea­
ren maila gaindituz, diskurtsoaren beste
zenbait ezaugarri ere kontutan hartzen dute.
Alderdi semantikoa kontutan hartzen duten
ariketa analitikoak 9.3.2 puntuan deskriba­
tzen dira zehazkiago.
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e) Ariketa analitiko komunikatiboak

• Deskribapena

Ariketa hauek, aurrekoak bezala, oso lo­
turik daude errepikarekin. Eduki berriakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAxe­
he-xehe eginda lantzen dira, askotan item
bat bakarrik lantzen delarik. Orohar, besteek
lortu nahi duten helburua ere eskuratu nahi
dute. Baina, besteek ez bezala, hizkuntzaren
erabilera «jatorra» hartzen dute kontutan.

Ariketa kontestualizatuak dira hauek,
hizkuntza erabiltzen deneko testuinguru eta
egoeratan jarri beharra azpirnarratzen da,
ikasleak hizkuntza naturalkiago erabiltzeko
aukera izan dezan.

Azkenik, esaldiak ezezik, diskurtsoaren
zenbait ezaugarri ere landu nahi dute.

Ariketa hauen deskribapen zehatzagoa
9.3.3 puntuan egiten da.

• Adibideak

Remen aurkezten diren ariketa komuni­
katiboak aurkezpen-unean sartu den unitate
funtzionalaren garapenaren atal bat dira
(C.1.2).

Ariketa hauek aurkezpen-unearen ondo­
ren joan daitezke, unitate funtzionala buruz
ikasi baldin bada. Horrela ez balitz, aurretik
praktika trinko motz bateginbeharko da, tal­
de handian drill txiki batzuk eginez.

• Prozedura

Materialak prestatu (ikus .34).

Ikasleak talde txikitan banatu (4-6 la­
gunekoak).

Argibideak eman (ikus 6).

1

Honanola:

* Banatu «Nongoa zara zu?»tarje­
tak ikasle batzuen artean.

* Galdetu nongoak diren.

* Uneren batean batek, eran­
tzuterakoan, zure herria aipatuko
du (ikasleek badakite zuk eskuan
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tarjeta bat duzula). Orduan eran­
tzun: «Bai zera! Ni ere bai».(Hau
bera errepikatu ohizko moduan:
ikus C.4.)

* Tarjetak dituzten ikasleek elkarri
galderak egiten dizkiote. «Bai ze­
ra! Ni ere bai» elementu berria be­
hin baino gehiagotan azalduko
da, tarjetak errepikatuta daudela­
ko.

* Ariketa ondo egiten dutela ikusi­
takoan, taldekako lanean hasten
dira talde guztiak, behar duten
materiala jaso ondoren.

Prozedura beraz,«Non bizi zara?»,
«Ogibideak» eta «Non egiten duzu
lan?» tarjetak landu.

Poliki-poliki «bai zerax-ren antzeko
esaldiak sartuko dira. Esaterako, «ba­
nengoen ba ni». Horrelako esaldi es­
pontaneo eta bapatekoak izango dira,
ahal denean behintzat, praktika kon­
trolatuaren ezaugarriak.

Argi dagoenez, egindako praktika oso
intentsiboa da, aldiko galdera bat eta
erantzun bat besterik ez bait da landu;
baina ikaslearen kontrolpean burutu
da oraingoan.

Azkenik, beharrezko irizten bazaio,
une jakin batean txartelak elkartruka­
tzeko eskatuko zaie ikasleei. Horrela,
praktika indartzeaz gain, etekin han­
diagoa atera dakioke materialari.

• Materiala

Tarjeta bikoitzak (A eta B) dira horreta­
rako material egokiak.

«Nongoa zara?» tarjetak
Herrietako armarriak (.34:a), herria­
ren izena eta guzti dituzten tarjetak.
Aukeratu dugun ereduan bokalez bu­
katutako izen propioak bakarrik sartu
ditugu, deklinabidearen modu bat ba­
karrik lantzeko; baina kontsonantez
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bukatutakoak ere sar daitezke era be­
rean, helburua izen propioen deklina­
bide osoa lantzea baldin bada.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

«Non bizi zara?» tarjetak
Leku baten ezaugarri diren elemen­
tuen (monumentu, oroitarri ...) argaz­
kiak(.34:b) erabil daitezke edo txartel
idatziak (.34:c).

«Ogibideak» tarjetak
Ogibideen marrazki, argazki eta sin­
boloak (.32: d eta e).

«Non egiten duzu lan?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA» tarjetak
Lana egiten den lekuen argazki edo
marrazkiak edo irudikatuko dituzten
sinboloak (.34: f,g eta h).
Zenbait ikusizko elementuk lanbidea
irudikatzeko bezainbat balio du lanto­
kia irudikatzeko ere (.34:g).

d) Ariketa komunikatibo integratuak

• Deskribapena

Beren izaera integratzaileak bereizten di­
tu ariketa hauek arestikoetatik. Lehen xehe­
-xehe eginda landutako elementuak orain
batean biltzen <liraariketa honen bidez.

Gaur egun berebiziko garrantzia ematen
zaie ariketa komunikatiboen bitartez buru­
tzen diren elkarreraginezko ekintzei. Hauek
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<lirahorretarako arrazoiak: horrela bakarrik
dela praktikaberezkoagoeta interesgarria­
goa eta, gainera, ikasleek hobeto ulertzen
dutela eta hobeto hartzen gauzak gogoan.
Azkeneko bi ekintz modu horietan (8.1.2.b
eta e) badugu, ikuspuntu honetatik begiratu­
ta, ikaskuntzako baliabide baliotsua.

• Adibidea

Hemen damagun ariketa hau aurkezpe­
nekoan eman den «unitate funtzionalaren»
garapenaren zati bat da (C.1.2) eta ariketa
analitiko komunikatiboz landu da (8.1.2.c).
Orain ikasleek batean bildu behar dute au­
rreko faseetan pausoka ikasitakoa.

• Prozedura

Materiala prestatu.

Ikasleak talde ertainetan banatu
(12/14 lagunekoak).

Argibideak eman (ikus 6).

Ikasle bakoitzari dagokion fitxa eman
(.35). Behean, eta adibide-gisa, Su­
kia jaunari dagokiona ageri da.

Ariketa egin.

Feedbackaldi batekin amaitu.

• Lanerako fitxa (035)

Hau zu zara. Zutabe honetan zure ezaugarriak daude eta hauetaz baliatuko zara, inorl<galderarik egi­

ten baldin badizu.

IZENA ~ f? * f?
~

f ?~ f? *
ABIZENA SUKIA ARESO GARMENDIA BERAZADI \TURRALDE

JAIDTERRIA LEGAZPI

DDNOSTIA

HELBIDEA
SALABERRIA
KA LEA

OGIBIDEA MEKANIKARIA

LANTOKIA GARAJEA



82 zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAAurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askeazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Baste Jauzutabeetan beste Jaulagunen abizenak ageri dira. Ez dakizu zeintzuk diren, baina bai tal­
dean daudela,eta ezagutu egin behar dltuzu. lbili ikasgelan balera eta bestera eta ea aurkitzen ditu­
zun, horretarako bati eta besteari galdetuz. Galdetu ez dakizunaren berri eta idatzi dagokion
laukitxoan. «Elkarrizketaren» ondoren agurtu laguna eta eskertu emandako laguntza.

8.2. Ariketa globalak

Ariketa globalek ez dute egitura gramati­
kal berezirik lantzen. Hauen bidez hizkun­
tzari dagokiona (mintzamena, entzumena,
irakurmena eta idazmena) erabat harturik
eta globalki lantzen da.

Sail honetakoak <liraegitura konplexua­
goa duten ariketa komunikatiboak eta E.3.3
eta 3.4 puntuetan deskribatu diren ariketa
estentsibo edo ia estentsiboak.

9. DRILLAK

«Drillak», ahobelarrizko irakaskuntzatik

8 35

hartuak, garrantzi handia izan dute irakas­
kuntzan. Orain ere, taxuz erabiliz gero, tres­
na baliotsuak izan daitezke irakasprozesuan.
Horiexek analisatuko ditugu sail honetan.

9.1. Definizioa

«Hizkuntz irakaskuntzan soinuak edo
perpaus-ereduak praktikatzeko sarritan
erabiltzen den teknika, errepika gidatuan da­
tzana.» (HABE, 1987, 36. or.)

9.2. Drillaren zenbait ezaugarrizyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1. unea

Azter dezagun honako adibide hau:

lrak. (Mapa bat erakutsiz.) Mapa, mapa. Errepika denok.
lkas. Mapa.
lrak. Ongi.

(Ariketa bera beste zenbalt gauzarekin.)

2. unea

lrak. (Mapa erakutsi.)
lkas. Mapa.
lrak. Oso ongi.

Lehenengo unean irakasleak gauza
erakutsi du eta beronen izena esan. Ikasleek
entzundakoa errepikatu egin dute. Bigarre­
nean ikasleak esan behar du izena, irakas­
leak eskatuta. Berezkoa da sekuentzia hori

ikaskuntzaren ikuspuntutik begiratuta: lehe­
nengo ulertu eta gero ekoiztu (3C.l .3).

Sekuentzia horrek ikaskuntz teorian es­
kema behabioristari jarraitzen dio, eta hone­
la laburbil genezake:

Uneak Eragingarria Erantzuna lndartzea

1.unea Gauza eta hotsa. Hotsa zuzen errepi- lrakasleak «onql» dio.
katzea. lsilik gera zitekeen eta

ariketari jarraitu.

2.unea Gauza. Ondo esandako hi- lrakasleak «onql» dio.
tza.
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Erantzuna zuzena ez bada, irakasleak
«nola?», «ez», «ziur?» edo horrelakoren bat
esango du eta zuzendu egin behar dela adie­
raziko.

Adibide hau analisatu ondoren, ekin die­
zaiogun drill askoren ezaugarriak azaltzeari.

9.2.1. Eragingarria (edo problema)

Goiko adibidean eragingarria gauza bat
izan da. Eragingarriak, ordea, era askota­
koak izan daitezke: hots bat, hitza, keinua,
zerbait esatea, galdera ...zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA(9.4)

9.2.2. Erantzuna

Problemei irtenbide emateko egin behar
den operazioa edo ekintza, horixe da eran­
tzuna.

9.2.3. Analogiaren printzipioa

Estimulu eta erantzunaren artean erlazio
bera ematen da drill askotan, hau da, lehen
emandako soluzioaren analogiaz eman da­
kiokeela irtenbidea problemari.

Beraz, egin behar dena identifikatuz ge­
ro, ariketako problemei beti printzipio bera
aplikatuz ematen zaie irtenbide.

Lehenbizi adibide bat ematen zaio ikas­
leari eta gero haren antzeko esaldia egin be­
harko du.

9.2.4. Kontsistentziaren printzipioa

«Printzipio hau, analogiarenarekin zeri­
kusi handia izanik ere, espezifikoagoa da.

Ikasleak hizkuntzaren erabileran behar
hainbateko abildadea eta segurantzia izatea
nahi baldin bada,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAekintza bat bera egiteko
aukera asko eman behar zaizkio.Horrela
praktika sistematikoa izango da. Horrega­
tik, jardupide audiolingualak problema bera
aurkezten du zortzi bat aldiz ariketa berean.
Zenbaki hau arbitrario samarra baldin bada
ere, eta zenbait ariketak luzeagoa edo zati-
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tua izan behar duen arren, zortzi aukeraz ge-
ro bete daiteke kontsistentziaren printzipioa- '
ren xedea.

Kontsistentziaren printzipioa, ikus daite­
keenez, analogiarena baino espezifikoagoa
da. Problemei soluzio analogikoak ematen
aritzea ez da nahikoa: ikasteko eta ikasten
dena finkatzeko hainbat bider planteiatu be­
har dira problemak. Kontsistentziaren prin­
tzipioak, era berean, mota bereko problema
asko ariketa batean ez lantzea eskatzen du.
Zailtasun-bide gertatzen den gauza asko ba­
tean landu nahiak, izan ere, ariketa audiolin­
gualaren helburua galerazten bait du.

Ariketa hauen xedea, beraz, ekintza lin­
guistikoak progresiboki lantzea da, ekintza
horietan lehenagotik ezagunak diren ele­
mentuak sartuz.» (Bergara, 1985, 24. or.)

9.3. Drillak: sailkapena

Hiru sailetan sar ditzakegu drillak, asko­
tarikoak izanik ere: drill mekanikoak, drill
esanahidunak eta dril! komunikatiboak.

9.3.1. Drill mekanikoak

a) Definizioa

«Ikasleak eman beharreko erantzuna
guztiz zehaztua duen eta ulerkuntzarik gabe
ere egin daitekeen drilla da.» (HABE, 1987,
36.or.)

bi Helburua

Hizkuntz elementuen ahozko diskrimi­
nazioa eta berauen birrekoizpenean jariota­
suna lortzea eta elementu horien manipula­
zio mekanikoan trebatzea. Beraz, hizkun­
tzaren alderdi bat lantzea dute helburu:
forma

Ikaslearen egitekoa eredu jakin batzuk
errepikatu eta manipulatzea besterik ez da.

e) Oharrak

Hizkuntzaren alderdi semantikoa
ahaztu egiten da (.4). Esanahia biga-
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rren mailan uzten da edo ez da aintza­
kotzat hartzen; eta horrela definizioan
aitatzen den arriskua <lago: oso ongi
egin daitezkeela, ezertxo ere ulertu ga­
be.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

Drill mekanikoakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAez du testuinguru­
rik.

Eragingarriakazareanematen <lira.

d)AdibideazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

lrakasleak: Esneaerosidut.
Pitekaerosidut.
Pulatzaerosidut .

Ikasleak ariketa ongi egin du, baina
«piteka» eta «pulatza» hitzak ulertu ga­
be, asmaturiko hitz horiek ez bait <lira
euskarazkoak.

9.3.2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBADrill esanahidunak

a) Definizioa

Ikasleak eman beharreko erantzuna ze­
haztua dutenak, baina ulertu gabe ezin egin
daitezkeenak.

bl Helburua

Drill mekanikoek dutena herbera da. Bai­
na, formaz aparte, bereziki landu nahi dute
esanahia.Drill hauek egiteko, ezinbestekoa

lkasleak: Esneaerosi dut.
Pitekaerosi dut.
Pulatzaerosi dut.

da ikasleak eragingarria ulertzea.

e) Oharrak

Bi eratakoak izan daitezke drill hauek:
testuingururik gabekoak(arestikoak
bezalakoak) edo testuingurudunak.
Azkeneko hauek testuinguru batean
lantzen <lira.

Drill hauekezdirakomunikatiboak, ez
bait dituzte 3B.3.2.2 puntuko baldin­
tzak betetzen.

Eragingarriak azarean eman daitezke
edoez.

d) Adibideak

• Testuingururik gabekoak

a) 1zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAfrakaslea /kas/ea

Nire kotxea palita
da.

Gure kotxea oso
onada.

[jIJ [-~---·- Kotxeanireada.
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Autobusa bizikleta baino garestiagoa da.
Trena bizikleta baino azkarragoa da.

b) 1zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAfrakaslea /kas/ea

Garestiagoa.
Azkarragoa.

Garagardoa edan dut.

Pelikula ikusi dut.

e) 1 Garagardoa.

PelikulazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Testuingurudunak

Egoera

Hona hemen zure herriko planoa. X­
-en banago (puntu haüek aldatu
egingo dira ariketaren joanean), nola
iritsiko naiz Y-ra? Edo beste nonbai­
tera? Adibidez, Marilin jatetxetik ikas­
tolara joateko hauxe duzu biderik
zuzenena: irten ikastetxetik, jo ezke­
rretara. Arrasate kalean behera.
Amaia kalearekin topo egingo duzu,
han eskuinera jo ...

(Oharra: bai galdetzaileak eta bai erantzuna ematen duenak eskuan dute planoa.)
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9.3.3.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBADrill komunikatiboak zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) Definizioa

Erantzuna kontrolatua izanik ere, ikas­
leari nahi duen edukia jartzen uzten dioten
drillak dira.(HABE, 1987, 36.or.)

b] Helburuak

Aurreko drillenak berberak dira, baina
3B.3.2.2 puntuan azaldutako ariketakornu­
nikatiboen zenbait ezaugarri ere badituzte;
gutxienez, informazio-hutsartea, Beraz, no­
larebait hizkuntzaren hiru alderdiak landu
nahi dituzte: forma, esanahia eta erabilera
(.4).

e) Oharrak

Aski elkarren antzekoak dira drill haue­
tako hizkuntz portaera eta hizkuntzaren be­
rezko erabilera:

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

Ez ditu hizkuntzaren zenbaitpuntu
soil jorratzen; komunikazioko beste
zenbait elementu ere lantzen dira: es­
klamazioak, zalantzak, adostasuna
edo desadostasuna adierazteko mol­
deak ...

Aurrikustezina izatea da drill hauen
beste ezaugarri bat. Solaskideak ezin
aurrikus dezake galdetuko zaiona eta,
ondorioz, ezin daiteke «presta» zuzen
erantzuteko.

Drill komunikatiboak aukera egitera
behartzen du ikaslea, eta honek bere
eskuartekoak dantzanjarri beharko di­
tu.

Drillak komunikatibo bihurtzeko,
ikus 3B.3.2.2 puntuan aipaturiko bal­
dintzak edota Johnson (1980).

d) AdibideakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
lrakas/ea /kas/ea

«Zein urte-garaitan

hartu zenituen

oporrak iaz?

Non pasa zenituen?

Zer gustatzen zaizu

egitea oporretan?»

(HABE, 1987, 36.or.)

b) Aitor kexu dabil gaur

... hartu nituen.

... pasa nituen.

... gustatzen zait.

lrakas/ea

Egoera: Aitor ez daga ando gaur, oso kejoso dabil. Zer gomendatuko diozu?

Hau da beroa!
Goseak nago!
Hagineko minez nago!
Eta lehen eskaileretan
behera erori naiz.

/kas/ea

Erantzi jertsea.
Jan zerbait.
Hartu aspirina.
Jesus! Hori da egunal Zoaz ohera.
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Drill hau beste era batera ere molda dai­
teke: irakaslearen eragingarri bakoitzeko
gomendio bat baino gehiago eman dezake
ikasleak. Adibidez: «erantzi jertsea», «edan
ura», «zabaldu leihoa» edo «bustialdi bat
hartu» esan daiteke.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

e) Azarezko elkarketak

Irudi-multzo bana emango dio irakasleak
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talde edo bikote bakoitzari. Eman zaizkien
irudiak erabiliz, testu bat sortu behar dute
ikasleek, ahozkoa zein idatzizkoa, helburu
jakin batekin. Esaterako, lehen emandako
materialaz baliatuz (9.3.2.d:b), ikasleek
«zerbait baino nahiago dut» egitura lan de­
zakete. Adibidez:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

A. Nahiago dut autobusean ibili trenean baino.

B. Beno, ez beti. Nik trena nahiago bide luzeetarako.

A. Nik trena garrota dut. Zikina da, motela eta gauez ... argi ibili beharra daga.

B. Arrazoi piska bat baduzu. Hirian nahiago dut bizikletan ibili autobusean baino. Hainbesteko kolak
izaten dira ... ·

Eragingarri bakar baten lekuan gehiago
emanez gero, elkarrizketa zabalagoa izan
daiteke. Esaterako, beste tarjeta batzuk bana
daitezke, bakoitzen zaletasunaz hitz egiteko
aukera ematen dutenak (jatekoa, dibertsioak
...).

Drill komunikatiboaren eredu gehiago
nahi izanez gero, ikus 3B.3.2.2.

9.3.4. Ikuspegi orokorra

Hizkuntza· Helburua Testuingu- Eragingarria Modua HizkuntzzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
ren izarlak rua kontrola
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Dril! x
komunikatiboa X x X X ~ x X X x X

9.4. Drillak egiteko eragingarriak

Era askotakoak izan daitezke drilletako
eragingarriak (ikus Harkess: 1976). Baina
bitan sailkatuko ditugu: hizkuntz barrukoak

eta hizkuntzaz kanpokoak. Jakina denez, era
askotan konbina daitezke elkarrekin, 9.3.2.d
puntuan, adibide testuingurudunean, ikusi
dugun bezala.
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9.4.1. Hizkuntzaz kanpoko
elementuakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a)Hotsak

Hainbat hots duen zinta entzun erazten
die irakasleak ikasleei (taldeak gelan egiten
duen zarata, zartaginarena zerbait friji­
tzekoan, haizearena ...).

Erantzuna: baineran dagoela uste dut.

b) Keinuak, mimoa, ekintzak

«Eseri», «atera», «txanpaina edaten
ari zara» edo antzeko erantzunak sor
daitezke.

Lehena, oraina edo gero adierazteko
keinuak:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

* orainaldia: behatz erakuslea be­
heraka;

* lehenaldia: autoestopeko zeinua
bizkar gainetik;

* geroaldia: eskua aurrera bota.

Beste keinu batzuk (izenordeak eta
posesiboak adierazteko):

* ni: behatz handia zeure aldera;

* zu: eskuinaz bestea seinalatu;

* gu: bi besoak zabaldu eta ukalon­
doak doblatu aurrekaldera;

* zuek: bi eskuez besteak seinalatu;

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

* hura: eskuinekoa eskuinaz eta ez­
kerrekoa ezkerraz.

Zerbait osatu edo aldatu behar dela
adierazteko keinuak ...

e) lkusizkomateriala

Benetako gauzak eta pertsonak.

Seinaleak.

- Sinboloak (lanbidearenak, esaterako;
[1] : galdera egin behar dela adierazte­
ko; Bezezko esaldia egin behar dela
adierazteko; orainaldia, lehenaldia eta
geroaldia adierazteko ikurrak ...).

Marrazkiak eta argazkiak.

Horma-irudiak.

Txartel eragingarriak. Adibidez, eda­
lontziak «zer edan duzu?» galdera sor
dezake.

Mapak.

Planoak.

Histograrnak.

Diagrarnak.

Sarrera bikoitzeko táulak,

9.4.2. Hizkuntz barruko elementuak

a) Hitza

Tomatea. ---? Gaur tamate-entsalada janga dut.

b) Esaldia (baiezkoa, ezezkoa, galderazkoa]

Gaur hamaika ordu eman ditut !anean.

Mahaia oso zikina daga.

Gu adiskideak gara.

~ Jesus! Oso nekatuta egango zara.

~ Ez, gizona. Oso txukuna dago.

" Ez. Gu ez gara adiskideak.
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e) Eta testuak

lrakasleak, drillak egin erazteko, aukeran
eragingarri asko dituela esan badugu ere, ko­
meni da esatea ahal duen era guztietakoez
baliatu behar duela. Eragingarri hauek bene­
tako «tenpoa» mantentzeko aukera eman
behar dute, irakasleari alferrikako adieraz­
penak egin erazi gabe; baita ikasleak adi-adi
egotera behartu ere.

Behatz erakuslea edo eskua erabiliz adie­
raz dakioke ikasleari zerbait esan edo egin
behar duela edo zeineragingarri edo eredu
aukeratu behar duen. Bestalde, eragingarria
zenbaki dateke «tenpo» bizia lortzeko (aski
izango da irakasleak eragingarriaren zenba­
kia esatea ariketak bere martxan jarrai de­
zan).

9.5.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBADrillak eta testuingurua:
sinkronia eta diakronia

Erraza al da errepika-ariketak egiteko bi­
de erraza emango duen testuingurua asma-zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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tzea, hau da, berezkoa izango den eta
ariketari batasuna emango dion egoera
asmatzea?

9.5.1. Soluzio sinkronikoa

Hizkuntzaren erabilera jatorraren ikuspe­
gitik, soluziorik onena une jakin batean
(sinkronian) errepika zenbait egiteko bide
emango lukeen egoera asmatzea litzateke.
Egoeraren barruko sinkronian eman daitez­
keen elkartrukeak erabiliko genituzke erre­
pika-ariketan zehar. Mackey eta Schrnidt-ek
(1967) diotenez, badago horretarako apro­
posak izango liratekeen «berezko egoerak»
asmatzerik. Widdowson ere uste berekoa da.
Berak dioenez, hizkuntzaren erabilera bene­
takoa eta jatorra eta, aldi berean, egitura ja­
kin bat behin eta berriro lantzeko aukera
emango duen egoera sortzeko ahaleginak
egin beharko genituzke. Hona hemen adibi­
de batzuk:

a) ElkarrizketazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Senar-emaztearen arteko elkarrizketa. Se narra oso gaizki dago eta sendagilearengana joan da.
Etxera itzultzerakoan, «zer esan dizu sendagileak?» galdetzen dio emazteak. Senarrak «ez erre­
tzeko» erantzuten dio. «Zer gehiago?» Horrela jarraituz, bospasei erantzun lortuko genituzke

(«ez edateko» ...).

b) Gomendioak

Ikus bigarren adibidea 9.3.3.d puntuan.

e) lnkestak

Ikus 7.2 puntuan lehenengo minielkarriz-

keta-markoa edo «lezioa hartzen» (HABE,
1984, 2.21.Ar.An.0. l ).

d) Problemak

Behin batean baserritar batek, bakarrik ezin bizi eta baserria uzteko erabakia hartu zuen. Hura zen
pena! Txakurra, geratzen zitzaion oilo bakarra eta zakukada bat ale hartu eta errekara iritsi zen herri­
ra-bidean. Ontzira iritsi zenean hasi ziren komeriak. Ontzian gizona eta aipaturiko beste horietako bat
besterik ez zen kabitzen. Animaliak goseak zeuden, txakurra oiloa akabatu eta jateko irrikilzen eta oí­
loa alearen usain goxoa agoantatu ezinik. Zer egin? - Soluzioa bilatu (problema honek baldintzak lan-

tzeko aukera ematen du).

9.5.2. Soluzio diakronikoa

Mackey eta Schmidt-ek (1967) behin eta
berriz errepika naturala aipatzen badute ere,

askotan era bereko egitura multzoak «Une
jakin batean elkarri lotzeak berak murrizten
du naturaltasuna. Azken finean, «drillak»
bere-berea du mugatasun hori eta onartu be-
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harko da errepika, imitazio eta sendokuntz
prozesuak automatismoak lortzeko garran­
tzizkoak direla uste bada behintzat» (Berga­
ra, 1985, 22.or.).

Bestalde, drill askoren kasuan «egoera­
ren bat aurkitu nahiak egoera artifizialetara­
ko bidea ematen du, hots, benetako bizitzan
oso gutxitan edo sekulan ematen ez diren ho­

rietakoak asmatzeko» (Bergara, 1985, 31.
or.). (Ikus, esaterako, 9.7 puntuko testuingu­
ru eta argibideak.) Horrelakoetan hobe da,
egoera bat asmatu beharrean, elkartruke lin­
guistikoak diakronian eman daitezkeela esa­
tea, hau da, ez une eta egoera jakin batean
bakarrean, baizik eta hainbat egoera eta une­
tan zehar. Adibidez, «esaidazue medikuak
gaisoari zer gomenda edo galeraz diezaio­
keen» («ez erretzeko», «ez edateko» ...).

9.6. Drillak: ariketa-motak

Ariketa hauek zehaztasunez azaltzen di-

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

ra ondorengo iturrietan: Mujika,J. (1986)
eta HABE (1984, 5-12. orr.). Beraz, puntu
hau aztertu nahi duenak iturri horietara jo de­
zake.

9.7. Drillak: ikasleaknola taldekatu

Beti izan du oinarrizko egitekoa irakas­
leak drillak egiterakoan. Bera da ekintzaren
zuzendaria: berak emango ditu eraginga­
rriak eta lanaren martxa eta erritmoa ezarri­
ko. Ikasleek erantzun besterik ez dute
egingo, banaka eta taldean.

Drillak burutzeko ikasleak era askotan
taldeka daitezke: bakarka laborategian, tal­
de osoan, talde txikitan, edo binaka. Adibi­
de bat emango dugu (Bergara, 1985, 43-45.
orr.):

9.7.1. LaborategianzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) Materia/azyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

O erakuslea-hau, hori, hura-
a. Helburua

o zer galdetzailea

O izan-da--

b. Ariketa

Ogaldezkoa

o Materiala

·1º
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] 1 o
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O Testuinguru eta argibideak

O Eredua*

O Garapena*

Pentsatu guateke batean zaudela
eta gehiegi edan duzula. Toki bate­
tik bestera ibiliz, zeure lagun batígal­
dezka hasten zara, gauzak eta
tokiak ahaztu izan bazenitu bezala.
lkus amutegiko* lehenengo laukia
eta entzun bi aldiz adibidea.

IK.* : ZER DA HAU?
K.* : Zer da hau?
IK.* : ZER DA HAU?
IR.* : Hau horma da.

Hasieratik hasiz, egin ezazu gauza bera.

l. IK. - ?
K. - Zer da hau?
IK. - ?
IR. - Hau horma da.

3. IK. - ?
K. - Zer da hura?
IK. - ?
IR. - Hura teilatua da.

5.IK.- ?
K. - Zer da hau?
IK. - ?
IR. - Hau atea da.

7. IK. - ?
K. - Zer da hori?
IK. - ?
IR. - Hori aulkia da.

2. IK. - ?
K. - Zer da hori?
IK. - ?
IR. - Hori logela da.

4. IK. - ?
K. - Zer da hori?
IK. - ?
IR. - Hori leihoa da.

6. IK. - ?
K. - Zer da hura?
IK. - ?
IR. - Hura armairua

da.

8. IK. - ?
K. - Zer da hau?
IK. - ?
IR. - Hau mahaia da.

91zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

b) Oharrak

• Amutegia
«Materiala» puntuan eman dena.

• Eredua, IK, K, eta IR
Eredua egin behar denaren adibide bat
besterik ez da. Ariketetan IK, IR, eta
K sinboloak erabiltzen ditugu: IK-ak
ikaslea esan nahi du. IK agertzen de­
nean, ikasleak zerbait esan behar du.

IR-ak irakaslea esan nahi du; eta K-ak,
berriz, kontrola. Kontrola ikasleak be­
re esaldia osatu bezain laister ematen
da. IR eta K-ak esaten dutena grabatu­
ta dago, noski. K elkartruke linguisti­
koan parte hartzen ez duen baten aho­
tsa da. K-ak IK-ak esan beharko zu­
keena esaten du; horrela jakingo du
IK-ak berak egin duena ondo ala gaiz­
ki dagoen.
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Maiuskulaz adierazten dugu ereduan
ikasleak esan behar duena.

Interesgarri deritzogu ikasleak bere esal­
dia esateko unean, txanda adierazteko, txis­
tu-hots bat entzuteari. Horrela izango
litzateke prozesua goiko ereduan:

1) Txistu-hotsa 4) Txistu-hotsa

2) IK

3) K

5) IK

6) IR

Ikasleak bere egitekoa bete duela ohar­
tzea errefortzu baliotsua da. Eman duen
erantzun zuzena berriro errepikarazteak
praktika gehitu egiten du eta, ondorioz,
ikaskuntza indartu eta finkatu. Horrela bete­
tzen da ikaskuntzako printzipioa: erabilerak
eta ihardunak ikaskuntza indartu egiten due­
la, alegia. Aldiz, gaizki bete duela ohartzean,
okerra zuzentzeko aukera ematen zaio.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• «Materia/a» puntukozirkuloak

Zirkulo handiak «hau» adierazten du. Bi
zirkuluk «hauek» adieraziko dute. Hurren­
goak, «hori»; eta bi agertuz gero, «horiek».
Azkenak,«hura»; eta bi badira.shaiek» adie­
raziko dute.

• Garapena

Atal honetan ariketa osoaren garapena
eskaintzen da. Garapen hau normalki ez da
ematen ariketa ahobelarrizkoa denean (eta
hau da, hain zuzen, gure kasua orain), en­
tzumena eta mintzamena landu nahi bait da
(testu idatziarekiko menpekotasunik gabe
landu ere).

Hala ere, merezi du garapena molda­
tzeak. Ariketa burutu eta gero beti geratuko
da erreferentzi bezala ikaslearentzat. Nahi
izanez gero, honek bere kabuz lan egin de­
zake.

Garapenarekin lan egiteko, ikasleak ari­
keta osoa beharko luke: materiala, argibi­
deak eta testuingurua, eta eredua.
Autoikaskuntzarako moldatua denez gero,
ikasleak (kontrolak esaten duena estaliz)
erraz buru dezake lana.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

Bestalde, garapena batzutan beharrezkoa
da ariketak laborategitik kanpo egiteko, ge­
ro ikusiko dugunez.

Garapenean, ikasleak esan behar duena
etendura puntuz adierazten da.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

***

Amutegi, hiztegi eta argibideekin bezala,
konbentzioak argi eta garbi adierazten saia­
tu beharko da eta laborategira joan baino le­
henago ulerterazten.

9.7.2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBATalde osoarekin

Ikasle bakoitzak «amutegia» begien bis­
tan izango du. Irakasleak zinta ipintzen du,
galdera egin behar duenaren izena aipatu eta
gero.

Hirugarren fasean aldaera bat sar daiteke:
kontrola entzun eta gero talde osoak
errepikatzen du.

9.7.3. Taldeka

Magnetofoia edukiz gero, goian aipatu
den bezala egin daiteke. Magnetofoirik .
ezean, beste era batean egin daiteke: horre­
tarako, ariketa gidatzen duenak ariketaren
garapena behar du; eta taldeko besteek amu­
tegia. Ariketa gidatzen duenak, aldizka, gal­
dera egin behar duenaren izena esango du.
Talde osoarekin bezala, hirugarren fasean
taldeko guztiek errepika dezakete. Hiruga­
rren fasea, bigarrenaren antzera, ken daite­
ke. Horrela, ariketak naturalagoa emango
du. Zerbait zuzendu behar baldin bada, ari­
keta gidatzen duenaren eskuetan geratzen
da. Berak ez dauka oztoporik hori egiteko,
zeren ariketaren garapena eskuan bait dau­
ka.

9.7.4. Binaka

Taldeka bezala egiten da binaka ere. Ba­
tek ariketaren garapena dauka eta besteak
amutegia. Bukatzerakoan, alderantziz egin
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daiteke. Aurrekoan esan den bezala, biga­
rren eta hirugarren faseak ken daitezke, na­
turalago egiteko.

9.8. Drillak erabiltzekobaldintzak

Drillen arazoei buruzko azterketa egin
ondoren, berauen erabileraz zenbait ohar
egitea besterik ez dugu falta.

9.8.1. Drillak bai

Hizkuntzaren izaera aztertzerakoan
(B.4), hiru osakin nagusi aurkitu ditugu: tan­
kera, esanahia eta erabilera. Ohizko hiz­
kuntz irakaskuntzan, gaur ere behin baino
gehiagotan egiten den bezalaxe, hizkun­
tzaren alderdi hauek banandu egin izan dira,
eta baita bat edo beste baztertu ere; eta guz­
ti hori ikaskuntza eraginkor baten kaltetara­
ko besterik ez da. Ohizko irakaskuntzanzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
alderdi formalak (tankera) landu izan dira
batez ere, hizkuntzaegitura-sistemabaino
errealitate askoz konplexuagoa dela ahaz­
tuz. Orain, berriz, zenbait tokitan behintzat,
alderdi forrnalak daude baztertzeko arris­
kuan, pragmatikaren ildotik abiatzen den
zenbait metodologiaren ezaugarrietako bat
sistemaziorik eza izanik, ikasleen nahas­
mendua eta arau finkoren gabezia (arazo hau
3C. l.8 puntuan aipatu da). Hau, gure ustez,
ez da bide zuzena. Hizkuntza egitura-siste­
ma ere badela ahaztea ohizko jokabidea be­
z ain okerra dateke zalantzarik gabe.
Hizkuntz izaeraren bat azpimarratzea zilegi
da, baina bat besteetatik banatzea ez.

Aztertu ditugun drillek egitura-sistema
ordenatzen lagun dezakete, gero sistemaren
generalizazioa hobeto egin ahal izateko.
«Gramatika-ariketak ikaspuntu gramatika­
lak landu, sakondu eta ustiatzeko balio du,
morfemak, adizkiak, egiturak, joskera­
-arauak etab. erabiliaren erabiliaz ikasleari
gero eta ezagunagoak egin dakizkion, erabil­
garriagoak, hizkuntza berriaren «sistema»
emeki-emeki bere baitara dezan, sistemaho­
rri dagozkion perpausak ulertu eta sortzeko
gai bilaka dadin ...zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA» (HABE, 1984, 19. or).
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9.8.2. Drillak zeinbaldintzatan

Auzia ez da drillak egin behar diren ala
ez diren; noiz, nola eta zein baldintzatan egin
baizik.

«Klasea prestatzerakoan, beraz, ondo ja­
kin behar da zein ariketa-mota, noiz, nola,
zertarako eta zein baldintzatan erabili.»
(HABE, 1984, 19. or.)

Zehatz dezagun, bada, zer-nolako baldin­
tzak hartu behar ditugun kontutan:

a) Ez da drilletanalderdi semantikoaal­
de hatera utzi behar. Horrek esan nahi
du drill mekaniko hutsak (9.3.1) ez
duela lekurik gure eredu rnetodologi­
koan. Drilla, egitekotan, honako era
honetan egin beharko litzateke:

- Ariketa esanahidun testuingururik ga­
bekoen bitartez. (9.3.2.d)

Ariketa esanahidun testuingurudunen
bitartez (9.3.2.d). Testuinguruak, ahal
den neurrian behintzat, ikaslearen in­
teresekin lotua behar du izan (5).

Ariketa komunikatiboen bitartez.
(9.3.3)

Edota testua lehendik estentsiboki
landu ondoren.(3C.l.2)

b) Drill testuingutudunak hobetsiak.Bi
arrazoirengatik hobetsi ere:

Testuinguruak asko lagun dezake al­
derdi semantikoa argi azal dadin.

Testuinguruak itema noiz eta nola era­
bili azaltzen lagun dezake(.5)

Beraz, zer esan testuinguru edo egoe­
rarik gabeko drillez? «Zenbait errepika­
-ariketa oso onuragarria izan daiteke
egiturak lantzeko eta, noizbehinka eta
motz-motz erabiliz, etekinik atera dakio­
ke testuinguru edo egoeraz kezkatu gabe»
(Bergara, 1985, 33. or.). Baina orain tes­
tuingururik gabe lantzen dena lehen tes­
tuinguruan landu baldin bada, ongi baino
hobeto. Gauza bera esan daiteke kontra­
ko kasuez ere: testuingururik gabe landu
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dena gero testuingururen batean sartuta
landu beharko dute ikasleek. Esaterako,
unitate funtzionala sartu ondoren (C.1.2.)
era honetako drill bat egin daiteke prak­
tika kontrolatuan (eragingarriak ahoz,
idatziz, nahiz irudiz eman daitezke ):

Ni Bilbo
Zu Iruñea

e) Drillek berezko komunikazioaren zen­
bait elementu behar lukete beren bai­
tan. Beraz,

ez litzateke ikaslea bere bizitza nor­
malean erabiltzen ez dituen esaldiak
lantzen jarri behar. Benetako komuni­
kaziora eramateko moduko eta behar­
ko dituen elementuak landu behar
lirateke (Hubbard, 1983, 24.or.);

esklamazioak, galderak eta antzeko
beste elementu adierazkorrak erabili
beharko lirateke (hau da, harridura,
poza, urduritasuna, ajolarik eza ...
azaltzeko espresioak), berezko komu­
nikazioan horrelakoak azaltzen bait
dira.

d) Drillak zertzeko eran kontutan eduki
beharko da berezko komunikazioaren
izaera. Alde horretatik drill komunika­
tiboak (9.3.3) dira komunikazio horren
antzekoenak.

e) DrillakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAbizia behar du izan etabizga­
rria adimenaren aldetik, ikaslea beti
adi egon dadin eta aktiboa izan dadin.
Askotariko eragingarriak erabiltzeak
(9.4) asko lagun dezake horretan.

f) Drillak motz erabili behar dira etaore­
kaz, eta berehala beste ariketei lekua
eman. Ez da, beraz, komeni horietan
luzaroan aritzea.

Hizkuntza ikasteak bi alderdi ditu, 3D
puntuan ikusi dugun bezala: ikaskuntza
mikrolinguistikoa eta makrohizkun-

Aurkezpena,praktikakontrolatuaeta praktikaaskea

tzaren erabilera. Bi alderdi hauek proze­
su beraren bi atal ez baina elkarrekin
lotura estua duten bi errealitate dira, lehe­
nengoa bigarrenerako bidea besterik ez
bait da. Hizkuntza ikasten ari denaren be­
netako premia makrohizkuntzaren erabi­
lera da; eta hori horrela dela ahazten
baldin badugu eta jo ta ke drillak egin eta
egin iharduten badugu, lan gogorra eze­
zik alferrikakoa ere egin eraziko diogu
ikasleari. Errepikaren errepikaz ohiturak
sortu nahian, erabilera sortzaileari ateak
ixten bait dizkiogu (Bergara,
1985,18.or.). Drillpean egon den ikaslea
ez da komunikatzeko gauza izango, ez
bait dago dril! hutsetik komunikaziorako
pasabiderik (3C. l .5 eta 3C. l .6).

«Prozesu horien hesien barman sartu
den ikasleari hizkuntzaren alor guztietan
eroso mugitzeko aukerak mozten zaiz­
kio. Horrelakoetan gramatikaltasun zu­
zeneko esaldi «borobilak» botatzeko
gauza da ikaslea, baina ezaguna da arro­
tza dela eta oso mugatua, benetako ko­
munikazioa lortu nahi duenean.»
(Bergara, 1985, 23.or.)

g) Drillak ez diraesaldi-mailan bakarrik
landu behar, diskurtsora ere heldu be­
harko lukete (3C.1.5 eta 3C.1.6). Ho­
r retara k o egokienak dril!
esanahidunak (9.3.2) eta komunikati­
boak dira (9.3.3).

h) Zenbait ariketaanalitiko, idatziakbes­
teak beste, oso egokiak dira ikasleak
gelaz kanpo egiteko, horrela gelan aur­
keztutakoa finkatu eta indartzen dela­
rik. Horrelakoetan klaberen bat edo
eman dakioke ikasleari, berak bere la­
na zuzen dezan. Klaserako egokiak di­
ra diskurtso-mailan dabiltzan drillak
(hau da, drill komunikatiboak eta zen­
bait esanahidun) perpaus-mailakoak
baino.

i) Drillak noiz? Kontrol handipean egi­
ten diren hauek eduki berriak aurkez­
tekoan eta praktika kontrolatuan dute
beren lekua.
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10. IRAKASLEAREN
EGINKIZUNA PRAKTIKA
KONTROLATUAN

10.1. Ekintzaren aurretik

Ekintzak nolanahi egiten direlarik ere,
talde osoan, binaka edo talde txikitan, ira­
kasleak argibide zehatzak eman behar ditu
(ikus 6).

Demostrazioa bukatzean hasiko dira
ikasleak ekintza zertzen.

10.2. Ekintzaren barruan

10.2.1. Talde osoaren lana

Ekintzak talde osoarenak direnean, ira-
kasleak egin dezake:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Ekintza gidatu,behar diren eraginga­
rriak emanez (9.4), zerbait egin behar
duten ikasleak izendatuz, aurrez eza­
rritako ordenarik gabe, eta egindako
erroreak zuzenduz.

Ekintza gainbegiratu eta erroreak zu­
zenduko direla ziurtatu.Honek esan
nahi du ikasleek beti izango dituztela
behar dituzten materialak eta taldea­
ren esku uzten dela ekintza bideratu
eta burutzea; ikasleek erabakiko dute,
esate baterako, unez une nork zer
egingo duen (galderak, erantzunak ...).
Era honetako lanean, irakasleak lana
egiten dela ziurtatuko du eta berak be­
har-beharrezko denean bakarrik har­
tuko du parte. Irakaslea arduratzen da,
era berean, erroreak zuzen daitezen,
baina horrek ez du esan nahi berak zu­
zenduko dituenik (ikus C.4.3).

10.2.2. Talde txikitako edo binakako la­
na

Irakaslea talderik talde ibiliko da ikasleen
zalantzak argitzen; eta diskrezioz errare ba­
tzuk zuzenduko ditu, edota oharrak jasoko,
gero hutsegiteez arduratzeko. Uneren ba-
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tean, berari baderizkio, ikasgelako lana eten
dezake oharren bat egiteko edo errare handi
eta ikasleen artean asko zabaldutakoren bat
zuzentzeko.

10.3. Ekintzaren ondoren

Ekintza talde osoak egin badu, iruzkin
orokorren bat egin dezake, ikasleek eman
duten erantzuna baloratuz eta arreta berezi­
rik merezi duten puntuak seinalatuz.

Ekintza talde txikitan edo banaka egin
baldin bada, komunztadura gidatuko du,
sortu diren zalantzak argituz eta errorerik
ohizkoenak zuzenduz.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

***
Irakaslea, une honetan, jeneralean kon-

trolatzaile gisa arituko da. Ariketen edukia
kontrolatuko du, talde handian burutzeko
drilletan beharrezko eragingarriak emanez,
esate baterako, edo material egokien bitar­
tez.

11. PRAKTIKA KONTROLATU
ONAREN EZAUGARRIAK

Praktika kontrolatu ona izango da bere
xedeak(3) betetzen dituena. Lehen helburua
zenbait hizkuntz ítem (estrukturalak, fun­
tzionalak, lexikalak ...) era iraunkor eta
ikasleentzat deigarrian lantzea da, ikaslea
nolarebait inplikatuz eta ekintzaren joanean
komunikazioaren zenbait atal sartuz.

Zehazkiago hauexek dira praktika kon­
trolatu onaren ezaugarriak:

a) Esanguratsuada (ariketa mekanikoa­
rekin erkatuz), hau da, alderdi seman­
tikoa lantzen da (ikasleak zentzuzko
gauzak ulertu eta adieraztea da kon­
tua).

b) Praktika onagarrantzitsua da ikaslea­
rentzat: berari dagozkion topiko eta
egoeraz mintzatzeko aukera ematen
dio, zerbait ikasteko edo ekarpenen bat
egiteko bidea emango diotenak (ikus 5.
puntuan pertsonalizazioaz esan dena).
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e) Praktika onak ikasleari benetako
hizkuntzarenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAaurrikustezintasunare­
kin aprobak egiteko modua eskaintzen
dio, ez bait daki aurrezikaskideak zer
esango duen. Honek esan nahi du, az­
kar eta egoki erantzun ahal izateko,
ikasleak besteek esandakoa entzun
egin behar duela eta, gainera, ulertu.

d) Ikaslearenbapateko erreakzioaksusta­
tzen ditu (esklamazioak, adostasun / ez­
-ados tas una adierazteko esaldiak,
zalantzazkoak ...), hizkuntzak hain be­
reak dituenak.

e) Praktika kontrolatu onabariatua da,
era askotako ekintzez baliatzen dela­
rik.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

f) Praktika onaren beste ezaugarri batbe­
hin-behinekotasunada, hau da, ez da
gehiegi luzatzen.

Beraz, ez <lirabeharrezko jotzen diren
ariketa denak batean egingo; aitzitik, ho­
be da aro osoan barrena banatzea,ahoz­
ko!idatzizko ulermen-lanaegiteko etenak
sortuz, lan honek agian une horretan iku­
sitako itemekin zerikusirik ez badu ere
(ekintza hauen zer-nolakoak 3D.2.1.2,
2.1.3, 2.2.2 eta 2.2.3 puntuetan azaldu <li­
ra). Maila aurreratuetan bereziki, ida­
tzizko eta ahozkoadierazpen-ariketak
sar daitezke. Ariketa hauek ez dute derri­
gorrez item horiekin zerikusirik izan be­
harrik (ekintza hauen zer-nolakoak
3D.2.3. l, 2.3.2, 2.4.1 eta 2.4.2 puntuetan
azaldu <lira).Gauzak honela egiteko arra­
zoiak ere azaldu ditugu: astia (3C.l.10)
eta oroimena (3C.1.7). Horrela, gainera,
aspertzeko arriskua ere uxatu egiten da.

Praktika kontrolatuko une honi egiten
zaizkion kritikez ariki (2.1) esan genuen
bezala, ahal bezain laster, hizkuntzak
hain muga estuak izango ez dituen beste
ekintza batzuei heldu behar zaie. Ez da
ahaztu behar oinarrizko printzipioa: ikas­
leak hizkuntzaren erabileran benetako
jokabide autonomoa gara dezan, bere
errepertorioa, mugatua bada ere, aukera­
tzeko etengabeko aukerak behar dituela.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

E. PRAKTIKA ASKEAREN
UNEA: DESKRIBAPENA

Une honen izaera eta zertarakoa adieraz­
teko, Spratt-ek (1985) bezala, auto gidatzen
ikasten ari denarekiko konparazioa egingo
dugu berriro ere. Ikasleak, zenbait ekintza
burutzen ikusi duenean, bolanteari heldu be­
har dio eta errepidera irten, irakaslearen
gidaritzapean ikasitakoa zertzera eta sortu­
ko diren ustegabekoei aurre egitera. Ikasleak
erroreak bere kabuz zuzentzen ikasi behar
du, errore horiek autoa gidatzeko oztopo di­
renean. Esperientziak bakarrik sendotzen du
ikaskuntza.

Analogía horretaz baliatuz, zehatz di­
tzagun hizkuntz ikaskuntzako une honetako
helburu bereziak.

l. HELBURUAK

a) Orain arte kontrolpean landu den
hizkuntza norbere kabuzerabi ltzeaeta
aprobak egitea.

b) Ikasleari ikasiberria duen hizkuntza le­
hendik dakienean ustegabeko egoera­
tan leunkiro itsasteko aukera ematea.

Berriro ere lehengo analogiari helduz,
karneta ateratzera doana ekintzak le­
henbizi banaka eta soltean ikasi ditu
(frenatu, abiadura aldatu ...), baina po­
liki-poliki ekintzok elkarrekin lotzen
ikasten du eta, gutxien uste duenean,
sinkroniaz egiten ditu (esaterako,
frenatzekoan galgaren pedala eta abia­
duraren aldaketa kontrolatuz).

Antzeko zerbait gertatzen da komuni­
kazioan ere. Hizkuntz portaera berez
ez da erabat aurrikus daitekeen zerbait.
Ezin erabaki daiteke aurretik zer fun­
tzio edo funtzio-sekuentzia ekoiztu be­
harko den egoera batean, ezin bait
daiteke aurrikusi elkarreraginaren
martxa.

e) Ahozkojariotasuna garatu (orain arte­
ko faseetan helburua elementu solte
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zenbait erraz berrekoizteko gaitasuna
lantzea zen).

d)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAInprobisatzekogaitasuna etakomuni­
katzekoestrategiak garatzea, elkarrera­
ginaren martxa ez oztopatzeko.

e) Ikasleari ihardun baten helburua lor­
tzea galeraziko dioten erroreakzuzen­
tzeko aukera ematea.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

f) Ikaslearenmotibazioarieutsi eta berau
handitzea, H2an gero eta ataza gehia­
go egiteko gai dela ikusten den hei­
nean.

g) Ikasleari eta irakasleari feedbacka
ematea, ordurarte kontrolpean .landu
diren itemen ikaskuntzan noraino au­
rreratu den jakin dezaten.

Hitz batean, goian azaldutako xedeak
ikaslearen hizkuntz autonomia garatzekoak
dira. Kontrolik gabeko ekoizpen-ariketen
bitartez bakarrik lortuko bait du autonomia,
hau da, nolarebait esateko, «ezpainetan jar­
tzen dizkioten» elementuen errepika hu­
tsean aritu beharrean, bere hizkuntz
tresneriako elementuak lanean jartzen eta
antolatzen saiatuz. Nabarmenak dira prakti­
ka kontrolatuaren eta egoera normaletan
eman ohi den hizkuntzaren berezko erabile­
raren arteko aldeak.

Une hau ezinbestekoa da hizkuntza nor­
malki eta modu eraginkorrez erabiltzeko be­
har diren trebetasunak eskuratzeko eta
norberaren buruarekiko konfidantza handi­
tzeko.

2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAPRAKTIKA
KONTROLA TUTIK
PRAKTIKA ASKERA
IGAROTZEA:BALDINTZAK

Ekoizpen-uneko helburuak kontutan har­
turik (sormenezko erabilera, esperimenta­
zioa, bapatekotasuna, jariotasuna edo
norbere buruarekiko konfidantzaren garape­
na), ezinbestekoa da nola lor daitezkeen
galdetzea. Badira gutxienez hiru baldintza,
ekoizpen-unera helduko bada bete beharre­
koak.
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2.1. Partaídetza-ereduarenaldaketa

Irakasle-ikasleelkarreraginareneredua,
irakaslea delarik ikasgelan egiten den guz­
tiaren kontrolarenjabe, ezin daiteke izan une
honetako eredua. Beste partaidetza modu
batzuk askoz ere egokiagoak dira ekoizpen­
-uneko helburuak lortzeko (talde-lana, biko­
tekakoa eta ikasle guztien edo askoren ha­
rreman sarriak).

Aldaketa honek bi ondorio ditu:

lkasleak parte hartzeko aukera zabala­
goa du, horretarako astí handiagoa da­
goelako.

Autoespresiorako giro egokia sortzen
laguntzen du.

2.2. Ekintza-moten aldaketa

Praktika kontrolatuan ikasleari ezarri egi­
ten zaizkio hizkuntz ereduak eta elkarrera­
ginaren martxa. Beraz, aukeratzeko
ahalmena oso murritza izaten da. Orain, or­
dea, eduki berriak bere kasa erabiltzen ditu
eta ez inoren gidapean. Hizkuntza berregi­
tea izango da ikaslearen egitekoa eta, ondo­
rioz, komunikazioa askeagoa izango da eta
sortzaileagoa, aurresangaitzagoa. Beraz,
«gidaritza edo kontrol linguistikoaren» neu­
rriak bereizten ditu bi une hauek bata beste­
tik.

Une honetako ekintza askok bide eman­
go dute:

ikasleak erabiliko duen hizkuntza au­
keratzeko;

elkarreraginaren martxa aukera­
tzeko.

Beste zenbait ekintzatan, «erabat as­
keak» dei genitzake, gaia-aukeratzea ere
ikaslearen eskuetan dago, honek erabaki bait
dezake nahi duen garaianzer eta no/a esan
(elkarrizketaren martxa markatuz eta nahi
duen hizkera bere kabuz mugatuz). (Hub­
bard, 1983, 191. or.)
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2.3. Giro egokiaren sorkuntza

Giro egokia sortzea eskatzen dute une ho­
netako ekintzek, giro lasaia, norberaren
adierazpen-gogoa sortuko duena eta ikaslea
zigortuko ez duena; beti ere erroreak egingo
bait ditu.

Hainbat faktoreren baitan dago giro hori
sortzea; eta faktore horiek gogoan har­
tzekoak dira:

Ekintzek ikaslearenzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAmailara egoki­
tuak behar dute izan.

Zehatzakizan behar dute etahelburu
garbikoak.

Interesgarriak. Interesarenarazoaper­
tsonalizazioarekin hertsiki lotuta da­
go. Ikasleak ekintza bati garrantzia
aitor diezaion, ekintza horrek «funda­
mentua» baduela ikusi behar du; baita
ere hori burutzeko bere eskarmentua­
ren, kultur ezagutza eta eritzien beha­
rra izango duela behin eta berriz.

3. PRAKTIKA ASKEKO
ARIKETA TIPIKOAK:
ZENBAIT ADIBIDE

Ekoizpen-unerako egokiak diren ekintza
batzuk azalduko ditugu sail honetan, adibi­
de batzuk emanez.

3.1. Ekintzak

Eztabaidak.

Erizpide-ekintzak.

Informazio-hutsartean oinarri tutako
ariketa eta jokoak binaka.

Narrazio eta elkarrizketa-moldaketak
(ikus D.7.2).

Rol-jokoak.

Galdekizunak.

Hizkuntz trebetasunak integratzeko
ekintzak. Adibidez, testu bat irakurri

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

edo entzun eta, informazioa idatziz ja­
so ondoren, ahozko lanari ematen zaio
lekua.

Diskurtso-kateak (ikus 3.5.2), euska­
raz batzuetan «puntuka» deitu izan di­
renak.

Egoeratan oinarritutako ekintzak.

Simulazioak

Ekintza hauetako askotan igartezina da
erabat elkarreraginaren martxa eta erabiliko
den hizkuntza, eta ikasleak ez du inoiz au­
rrez jakingo solaskideak zer esango duen.

3.2. Ekintzen arteko diferentzia
gradualak

Zerrendatu ditugun ekintza horiek kon­
trolik gabeko muturrean daude 3D puntuan
(.15) azaldu dugun ereduan. Alabaina, kon­
trolaren aldetik begiratzen badugu, normala
den bezala, alde gradualak aurkituko ditugu
horien artean (3D.1.5 puntuan jariotasuna
lantzeko bakarrerako ekintzak eta horretara­
ko ere balio dutenak bereizi dira).

Diferentzia horretan oinarrituta, bi saile­
tan banatu dira input-output ereduko prakti­
ka askeko ariketak.

egitura konplexuagoa duten ariketa
komunikatiboak;

ariketa komunikatibo estentsiboak
edo ia estentsiboak.

3.3. Egitura konplexuagoa duten
ariketa komunikatiboak

Ariketa hauek badute jariotasuna lan­
tzeko kemena. Komunikazioasustatzeada
ekintza hauen antolamenduarekin nahi dena
eta, aldi berean, aurkezpen-unean aurkeztu
eta praktika kontrolatuan landu diren edu­
kiak «norberaren kabuz eta berezko eran»
erabil daitezela.
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Ariketa hauek burutzeko, «eduki be­
rriak» lehen ikasitakoarekin txertatu behar­
ko di tu ikasleak. Baina ez hori bakanik. Une
honetan, «eduki berriak» esatean, ez da.l
irudikoaren nodulo bat(1111) aipatzen, input­
-output ereduko tratarnendua hartu duena,
baizik baita antzeko tratarnendua hartu ahal
izan duten beste noduloak ere. Horrela, egi­
tura konplexuagoa duen ariketa komunika­
ti boa hainbat noduloren integrazio
sinergikoaren* emaitza da (funtzio desber­
dinak, hiztegia ..., aurreko egunetan landu
direnak).

3.4. Ariketa komunikatibo
estentsiboak edo ia estentsiboakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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ikasleak aurreko egunetan edo saioetan ika­
sitako hizkuntz eduki beniak (azaldu berri
dugun era zabalean ulertuta) erabiltzea. Xe­
de bakarra da ikasleak, ematen zaion egite­
koan, eskuartean dituen hizkuntz baliabide
eta komunikatzeko estrategiak erabil ditza­
la.

«Estentsiboa edo ia estentsiboa» esaten
denean,zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAiraupenluze samarra duten ekintzez
ari gara, minutu batzuk baino gehiago ale­
gia, diskurtso-kateetan eta ez bezala. Kate­
goria horretan sartzeko ekintzetan aipa
daitezke, besteak beste, eztabaidak, simula­
zioak eta problemei irtenbide ematea.

3.5. Zenbait ekintza

Jariotasuna lantzeko bakarrerako ekin-
tzak <lira eta 3D. l .5 puntuan azaldutako 3.5.1.Rol-jokoak
ezaugarri guztiak dituzte. Ez da elkarreragi-
naren martxa markatzen eta ez da helburua a) Urrezko bidaiak*zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Bezeroaren rola egingo duen ikaslearen tarjeta

Erromarajoannahiduzuhegazkinez.Zoaz«Urrezkobkíalak»agentziara,hegaldi,prezioeta he­
galdiareniraupenarenberrijakitera.

ldatziagentziakoenplegatuakemangodizuninformazioa.

Enplegatuaren rola egingo duen ikaslearen taljeta

«Urrezkobidaiak»agentziakolangilezara. Erantzunbezeroarengalderei.

b) «Ovnietan sinesten al duzu?

Rol-jokohau hobekuntzanerabildaiteke.Jokoanazaltzendirenrolakhamardira.Rolakikasleen
arteanbanatzendira;bakoitzakberepaperairakurrikoduetajokoahasikoda.Jokohonetanazal­
tzendirenrolakhauekzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAdirai

Telebistakoesataria: honek telesaioa antolatzen du eta telesaiora bere
esperientziakontatzeraeramandituztenpertsoneigalderakegingodizkie.

Spantaxekoazafata.

lrakaslea.

*

Sinergia: Fisiologian hainbat organok batean egiten dutenfuntzioa.

Agentziako langileak orri bat beharko du, hegaldiak, orduak, iraupena, salneurriak eta abar dituena.
*
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Erretiratua.

Postetxeko langilea.

Ejertzitoko kapitaina.

Eskola bateko ikaslea.

Denda bateko saltzailea.

Ejertzitoko radar-ikuskatzailea.

Psikiatra.

1. Azken bolada honetan, jendeari asko interesatzen zaio OVNlen gaia eta ETB-k telesaio bat
antolatzea erabaki du. OVNlekin zenbait esperientzia izan duen jendea ekarri du1e telesaioan
hitz egin dezan.

2. lkasle bat esataria izango da eta besteak entzuleak. Pertsona bakoitzari paper bana emango
zaio.

3. Esatariak edo lokutoreak telesaioa aurkeztuko du eta gero bakoitzak bere esperientziak azal­
duko ditu.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

TXARTELAK

Telebistako esataria

Hemen dituzu egin ditzakezun batzuk:

lnoiz ikusi dituzu OVNlak?

OVNletan sinesten duzu? Zergatik?

Zeinek ez du sinesten? Zergatik?

Nongoak direla uste duzu?

Zer uste duzu izango direla?

Zergatik aztertzen ote gaituzte?

etab.

ENTREBISTAN PARTE HARTUKO DUTENENTZAKO TXARTELA

a) lrakur ezazu zeure txartela.

b) Zeure esperientzia kontatzeko esaten dizutenean, saia zaitez zeure hitzez esaten eta pape­
retik irakurtzen. Nahi baduzu, zehaztasun gehiago eman dezakezu.

e) Pentsa itzazu galdera hauen erantzunak:

OVNletan sinesten duzu?

Nondikakoak dira zure ustez?

Zer nahi dute?

Etsaiak ala lagunak ote dira?

Telebistako esataria

Zu telebistako esataria zara.

OVNlei buruzko programa egin behar duzu.

Zure lana hauxe da:

a) Gai honi buruzko sarrera txiki bat egin behar duzu.
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b) Entrebistak egin beharko dituzu, bakoitzari bere esperientzia nolakoa izan den galdetuz, zer
sentitu zuen, etab.

e) Eta bukaeran, programa itxi behar duzu.

Hemen dituzu galdera posible batzuk:

• Nola duzu izena?

• Zein da zure lanbidea?

• Non zeunden?

• Nolakoa zen OVNI hura, handia, azkarra, etab.?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Spantaxeko azafata

Zu azafata zara; Madriletik New Yorkerako hegaldian zeunden. Atlantiko erdian zeundetelarik,
izugarrizko gauza haundi-haundia eta borobila ikusi zenuen hegazkinaren gainean. Hasieran,
globo antzeko zerbait iruditu zitzaizun, baina bazirudien zuekin hegan egiten zuela; zuen abia­
dura behintzat bazeukan.

Pilotuarengana joan zinen eta hark ere ikusi zuen. Bapatean «qauza» hori zuen hegazkinaren
gainean jarri zen; berrehun metroko diametroa zuen gutxi gorabehera.

Begira zeundeten bitartean, zuengana abiatu zen.

Pilotuak hegazkina beherantz eraman zuen eta «qauza» hori zuen gainetik pasatu zen.

Zuk OVNI bat zela uste duzu. Ziur zaude.

Esperientzia ez zitzaizun batere gustatu.

lrakaslea

lrakaslea zara. Gauez zeure etxera zindoazen kotxean eta bapatean OVNI bat agertu zen zure
kotxe gainean. Zure abiadura bera zeraman; abiadura moteldu zenuen eta hark ere bai; zuk az­
kartu gero eta hark ere beste horrenbeste.

Oso urduri zeunden. Bapatean abiadura izugarria hartu zuen eta desagertu egin zen. Hogei
metroko zabalera izango zuen eta leiho txikiak.

Beste batzuk ere ikusi dituzu geroztik.

Ziur zaude OVNlak direla. Nondik datozen ez dakizu, agian Martetik; baina OVNlak dira, ziur­

-ziur.

Erretiratua

Erretiratua zara. Arabako herri txiki batetan bizi zara eta OVNI asko ikusi duzu. Ez hori bakarrik,
beste planeta bateko gizonekin egona zara.

Gizon horien ileak urrezkoa ematen du; oso handiak dira eta oso egokiak. Zure etxera joaten di­
ra noizbehinka gosaltzera eta oso ando hitz egiten dute euskaraz.

Vorta deritzon planetatik datoz; han ez daga ez pobrerik, ez ejertzitorik, ez poliziarik, ez eskola­
rik, ez hauteskunderik.

Denak oso zoriontsu bizi dira. Datorren urtean oporrak han pasatzea gustatuko litzaizuke.

101
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Postetxeko langilea

Zu postetxeko langilea zara. Joan zen abenduan zure txakurra gauez paseatzera atera zenuen.
Bapatean zaunkaka hasi zen. Gora begiratu zenuen eta zeure eskuinean argi berezía ikusi ze­
nuen.

Hasieran ilargia zela pentsatu zenuen, baina gero hurbíldu zen eta hamarren bat leiho argltsu
ikusi zenltuen. Zure kamara poltsikoan zeneukan, baina atera zenuen bezain laister, OVNI hori
mugítu egin zen eta desagertu. Oso handia zen; bostehun metroko zabalera gutxi gorabehera.
lnork ez du istorio hari sinesten, baina zu ziur zaude.

Ejertzitoko kapitaina

Zu ejertzitaka kapitaina zara. Zeure katxean zindoazen gauez etxerantz eta, bapatean, kotxea
gelditu egin zen eta argíak itzali, zuk ezer egin gabe. Gora begiratu zenuen eta OVNI (izen bat
ematearren) edo antzeko zerbaít ikusi zenuen. Argi-izpi distiratsuak batatzen zituen. Begi­
ra zeunden bitartean, bapatean desagertu zen. Orduan kanturatu zinen katxea zuk piztu ga­
be martxan zegaela berriro, argiak piztuta eta hirurogei kilametra orduka abiadura zeramala.

Arma «astrateqikoa» ate zen? ... Ez dakizu.

Eskola bateko ikaslea

Mutika bat zara. Zeure gurasoen etxeko igerilekuan igeri egiten ari zinen eta zuhaitzen artean
argi berezia ikusi zeriuen. Zer ate zen ikusteka hurbildu zinen, eta begira zeunden bitartean, «as­
piradora» antzeko makina agertu zen eta zugana hurbildu.

Bildurtu egin zinen, eta korrika hasterakaan, zure bainujantzia erretzen hasi zen. Oihuka hasi zl­
nenez geroztik, ez zara ezertaz gogoratzen. Ospltalean esnatu zinen. lnark ez zuen sinestu kan­
tatu zenuena.

Denda bateko saltzailea

Denda batetan lan egiten duzu arropa saltzen. Behin zeure lagunekin hondartzara jaan zinen
gauez bainu bat hartzera. Bapatean hegan egiten zuen «qauza» arrara bat lurreratu zen. Zure
lagunak korrika joan ziren hura zer zen ikustera, baina zu kotxean sartu zinen. Minutu batzuk pa­
sa eta gera, humanoide iletsu nazkagarri bat hurbildu zen zure katxean sartu nahirik, gero salto
egin zuen eta katxe gainean eseri zen. Garrasika eta klasona jotzen hasi zinen. Orduan huma­
noide hori desagertu egin zen. Zure lagunen bat ate zen? Geroztik zalantza hori izan duzu.

1
Ejertzitoko radar ikuskatzailea

Zure pantailari begira zeunden eta OVNI bat agertu zen. Bostehun kilometro arduko egiten zuen
hegan. Hegazkin bat bidali zenuten OVNI hari aztertzera. Ejertzitoka hegazkina eta OVNI herí
ikusten zenituen zeure radarrean eta bapatean biak elkartu ziren eta hamar míla kilometro ordu­
ka abiadura hartu zuten eta zure pantailatik desagertu egin ziren.

Ejertzitaka hegazkinak eta helikopteraak bidali zenltuzten haien bila, baina ez zuten ezer aurki­
tu. Geraztik OVNI asko ikusi duzu; ziur zaude exístitzen direla. Baina zalantzan zaude lagunak
ate diren ala ez.

Psikiatra

Zure etxeka terrazan lagunekin afaltzen ari zinen eta batek zerua seinalatuz: «OVNIA, OVNIA!»
esan zuen. Denok gora begiratu zenuten eta besteek ere OVNI hori íkusi zuten. Zuk izarrak eta
ilargia ikusi zenituen bakarrik. Zure ustez, hau fenameno tipikoa da: «aluzinazio kalektiboa». Jen­
deak gauzak ikusten ditu, ikusi nahi dituelaka. OVNlrik ez dela uste duzu.» (Martinez, 1983, 85-
88.arr.)
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3.5.2. Dískurtso-kateakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAedo
elkarrizketa funtzionalak

Ekintza hauek egiterakoan, materialak
gardenkietan idatzi eta pantailan azal daitez­
ke edo ikasle bakoitzari paperean eman. Be­
ti bezala, ekintza ikasleak egin aurretik,
ikasle guztien aurrean azalpena egingo da,
lehenbizi irakaslearen eta ikasle baten arte­
koa eta gero bi ikasleren artekoa.

Elkarrizketa bat egiteko markoak dira
diskurtso-kateak. Ekintza hauetan edozein
hizkuntz esponente erabil daiteke. Alabaina,
zenbaitetan, hirugarren adibidea kasu, item
jakin batzuk lantzea izaten dute xede.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) Ezezagun batekin topo egitea (.36)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Iban

Maddalen

(Spratt, 1985, 28. or.)
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b) Telefono-deiak(.37)

Binakako lana. Ikasleak elkarri bizkarra

emanez eseri daitezela, telefonozko elka­
rrizketa hobeto irudikatzeko.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Bezeroa Hoteleko hartzailea

Agurra

Agurtu eta hotelaren
izena egiaztatu

Baiezkoa esan

Deiaren zertarakoa

Jzenagaldetu

Erantzun

Letreia dezala

Letreiatu

Nolako gela nahi duen galdetu

Adierazi nolako gela
nahi duzun

Noizko beharko duen

Esan noiz behar duzun
Gelaren zenbakia eman

Eskertu
Gizalegez agurtu

Gizalegezko agurra (Palmer, 1985, 55. or.)

e) Lana behar dut d) lnformazioaren transferentzia eta dis­
kurtso-katea

Ikus HABE (1984, l. 09 AR. AN. 03).

• Bi sailetan banatu !aldea: A saila eta 8 saila. Eman sail bakoitzari bidai agentziatan banatzen di­
tuzten foileto horietako bana. A sailekoei Londres, Erroma, Mallorca eta Las Palmas-ekoa eman­
go zaie, irakur dezaten eta beheko laukiok bete. 8-koek ere gauza bera egingo dute, baina Du­
blin, Malaga, Tenerife eta Bruselas-i buruzko foiletoekin. Lana bakarka, binaka edo talde txikilan
egin daiteke.

e 37



• 39zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
• Fase hau bukatutakoan, rolak aldatu egingo dira eta lehen bezala egingo da prozesu guztia, bal­

na hirien izenak eta informatzaileak aldatuz.
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Lekua

Hegaldiak

Zuzenean/ez

lristeko

ardua

Salneurria

• 38

• lkasleek .38 tau la eraba! bete dutenean (beste bat bete gabe izango dute), A sailekoei agentziako
langileak direla pentsatzeko esaten zaie eta bezeroen galderei (B sailekoak) erantzun behar die­
tela. B sailekoei eskatzen zaie bakoitzak bere taula hutsa har dezala eta goian Erroma, Londres,
Mallorca eta Las Palmas idatz ditzala, horiek izan bait daitezke hurrengo oporretarako lekuak.
Agentziako enplegatuari galdetuz, taula betetzeko informazioa lortuko du.

• Gida modura .39 diskurtso-katea idatz daiteke arbelean.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Bezeroa Enplegatua

Agurra Erantzuna

~~;:~:;~~:;:,;:,:'~ Erantzuna

lrteteko ordua galdetu. +zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAY Erantzuna----Zuzenean den ala ez. +- Erantzuna

Hegaldiakzenbat irauten duen.==-~ Erantzuna

Salneurria galdetu . ...- Erantzuna

'''"ªª"""~
eta agurra. Azken agurra

(Gauza bera egin beste hiriekin ere.)
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e) Norabide askotako diskurtso-kateak

Diskurtso-kateek ez dute zertan norabide
bakarrekoak izanik. Antolamendu konple-

xuagoak ere molda daitezke. Hona, adibi­
dez, bi norabide katea:zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Argibideak

A ikaslearentzat argibideak

• Egin elkarrizketak hemen behean dltuzun mapa eta eskemarekin.

• Galdetu, Betxonaleko mapa aurrean duzula, leku hauek non dauden:

Telefono-kabina
Tren-qeltokia
Hartzak jatetxea
Autobus-geltokia

Gasolindegia
Aurrezki-kutxa
Postetxea

• Azaldu mapan leku bakoitza non dagoen.

B eta C ikasleentzat argibideak

• Jendeak egingo dizkizuten galderei erantzun. Ez erakutsi mapa. Erantzuten dakizunean,
erantzunak eman ondoren, markatu galdetu dizunaren mapan galdetutako lekua non da­
goen.

• Materia/a

A ikasleentzat: Betxonaleko mapa. Kaleen izenak besterik ez dira ageri.

B ikasleentzat:- HABE (1985): Binaka A, 15.or. Tipp-Ex-ekin Gasolindegia eta Postetxea ezaba­
tu.

C ikasleentzat: - HABE (1985): Binaka B, 18.or. Tipp-Ex-ekin Aurrezki-kutxa eta Autobus-gelto­
kia ezabatu.

• Antolaketa
Era askotako taldetan egin daiteke lan hau. Bat bederatzi laguneko taldetan egitea da: hiru lagu­
nek ez dute Betxonale ezagutzen, hiru ikasle B taldekoak dira eta beste hiru C-koak.

• Diskurtso-katea (.40)

Zuk elkarrizketa bukatu.

(Harmer, 1983, 78.or) .

• 40
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3.5.3. InkestakzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

a) Oporretarako leku aproposak

. Ekintza hau lau edo sei ikasleko taldetan egin daiteke. lkasle bakoitzari bere oporretan ezagutzeko
aukera izan duen hiru edo lau lekuren izenak galdetzen zaizkio.

. Gero ikasleak batera eta bestera ibiliko dira ikasgelan. Beren ikaskideei berek aukeratutako lekue-
tan egon ote diren galdetzen diete. Bi edo hiru leku berean egon badira, hango egonaldiak alde-
ratuko lituzkete elkarrekin. Bestela, nork bere egonaldiaren berri emango luke.

. lkasle bakoitzak beste zeinekin hitz egin duen apuntatuko du eta beste horiek zein lekutan egon
diren. Azkenean, ikasle bakoltzak .41 taularen antzeko batean bil dezake jasotako informazioa, eta
gero lortutako emaitzak taldez talde aldera daitezke.

LEKUAK

IKASKIDEEN
IZENAK

11 41

. Hauxe dateke seguraski elkarrizketaren moldea (.42)

A-k B-ri galdetzen dio ea
1. bidea leku jakin batean egonak 2. bidea

l diren.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAl
B-k baietz dio, noiz egon

B-k ezetz dio eta «ZU bai?» 1

zen, nola ibili zen. A-ri gal-
galdetzen dio A-ri.

detzen dio ea leku hartan
zer gustatu zitzaion. A-k baietz dio. Noiz eta nola 1zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1
ibili zen adierazten dio.

A-k erantzuten du. B-k A-ri galdetzen dio ea zer 1

1 ikusi zuen.

B-k berak ikusitako zenbait
1

lekuren xehetasunak erna-
A-ren erantzuna. l

ten ditu.
B-k A-ri galdetzen dio ea leku \
jakin batean egon den.

Hemendik aurrera 1 edo 2.
bideak egingo dira berriro.

11 42
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b) Aisiari buruzko inkestazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Joko hau binaka egiteko da. lkasleak binaka jarriko ditugu eta kasu honetan A ikaslea elka­
rrizketari izango da eta jendeari bere aisi denboran zer egiten duen galdetu behar dio. Kla­
sean jendea geldiarazten du eta galdera batzu egiten dizkio. B ikaslea oinezko bat da.

• Lantzen diren edukiak: «qustatzen zaizu» aditza, zertara, orainaldi ohizkoa, nominalizazioak.

• A ikaslearentzako txartela

Honela has zaitezke galderak egiten:
«Barkatu, inkesta bat egiten ari naiz, jendeak bere aisi denbora zertan ematen duen jakiteko.
Galdera batzu egingo dizkizut.

lgeri egitera joaten zara?

Dantzatzea gustatzen zaizu?

Egunero ikusten duzu telebista?

AISIARI BURUZKO INKESTA

EKINTZA ZENBAT ALDIZ

Joaten zara:
-Zinemara
- Antzerkira
-Jatetxera
-Dantzara
- Arrantzara
- Bizikletan ibiltzera
- Paseatzera
-Mendira
- Korrika egitera
- lgeri egitera

Jolasten duzu:
-Futbolean
-Tenisean
-Go~ean
-Kartatan
-Xakean

Entzuten duzu:
-lrratia
-Diskoak

- Telesbista ikusi
- Musika tresnak jo
-Pintatu
- Puntua egin
-ldatzi
- Argazkiak egin
- BESTE EZER?

(Martinez, 1983, 84-85. orr.)
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***
Hauek une honetan lekua duten ekin­

tzetan batzuk besterik ez <lira.Ondorio gisa,
bona egitea komeni den galdera batzuk:
ikusten al duzu alderik batzuen eta besteen
artean kontrolaren aldetik?; zein ariketa sar­
tuko zenituzke egitura konplexuagokoen ar­
tean (3.3) eta zein ariketa estentsibo edo ia
estentsiboen artean (3.4)?; zeintzuk dira la­
na pertsonalizatzeko aukera ematen dute­
nak?; zein mailatan erabiliko zenuke ariketa
hauetako bakoitza?zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

3.6. Irakaslearen egitekoa praktika
askean

3.6.1. Lanean hasi aurretik

Ekintza behar bezala burutzeko, ikaslea­
rizyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAargibideak emateada funtsean irakaslea­
ren egitekoa. Egoerari eta rolei buruz
ikasleari honek behar bezain argibide zehatz
eta zabalak eman behar zaizkio. Ekintza
hauek ando egiteko, taldearen aurrean ira­
kasle/ikasle edota ikasle/ikasleen artean de­
mostrazio batzuk egiteak asko hobe dezake
ariketaren emaitza, D .6 puntuan azalpen ho­
nen eredua deskribatzerakoan esan den be­
zala.

3.6.2. Eklntzarenjoanean

- Taldez talde ibiliko da irakaslea.
Agian oharren batzuk jasoko ditu be­
retzat diskrezioz eta bere presentzia
mehatxu ez gertatzeko moduan. Ho­
rrela bakarrik egin ahal izango du
ikaslearen arazoendiagnosia.

Isilik egongo da, taldearen nahasmen­
dua edo ezinegona sumatzen duenean
bakarrik parte hartuz edota ekintza be­
ra burutu gabe geratzeko arriskua de­
nean, edo taldeak laguntza eskatzean.

Ez du zuzenketarik egingo. Ikasleek
berek egin behar dute lan hori.
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3.6.3. Ekintzarenondoren

Komunztadura zuzenduko du, talde­
txo bakoitzaren emaitzak talde osoa­
ren aurrean azaltzeari onuragarri
derizkionean.

Ekintza osoaren komentario txiki bat
zuzenduko du, ikasleei eskatuz hauek
ere beren eritziak azal ditzatela.

Gertatu diren erroreetan bat edo beste
azpimarra dezake edo hurrengo saio­
rako utzi (orduan bereziki jorratuko
bait <lira birpasa edo zuzenketarako
ariketak).

3.7. lkaslearen egitekoa praktika
askean

Ez dirudi bidezkoa une honetan irakas­
learen egitekoa aipatu eta ikaslearena isil­
pean uztea. Nolanahi ere, helburuei
emandako sailean (1), partaidetza-eredua­
ren aldaketa azaldu denean (2. l) edo ekin­
tzen aldaketaz hitz egin denean (2.2), argi
adierazi da zein den une honetan ikaslearen
egitekoa. Aurkezpen eta praktika kontrola­
tuan irakasleak zuen klasearen kontrola, ba­
te z ere lehenengoan. Orain klasea
ikaslearengan dago ardaztua eta honen egin­
kizunak askoz ere sortzailegoak izango <lira.

F. INPUT-OUTPUT EREDUAZ
ZENBAIT OHAR

Ereduaren uneak eta fasez fase egiten di­
ren ekintzak deskribatu ondoren, egin deza­
gun, ondorio gisa, zenbait gogoeta orokor.

l. EREDU DINAMIKOA DA
ETA NORABIDE
ANITZEKOA

Ereduaren azalpen grafikoak (zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA.1 ) garbi
azaltzen du uneen eta berauetako faseen ar­
tean lotura argiak daudela. Une bakoitza iso-
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laturik hartzeak, beronen izaera dinamikoa
kontutan eduki gabe, beti bide bakarretik
ibiltzera eramango luke ezinbestean. Eredu
honetanzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAberezko aurrerabide progresiboa
ematen da aurkezpen-unetik hasi eta prakti­
ka askeraino,etaorientazio regresiboa.Esa­
te baterako, beharrezko irudituz gero,
praktika kontrolatutik aurkezpen-unera itzul
daiteke berriro, eta praktika asketik praktika
kontrolatura edo aurkezpen-unera. Izan ere,
irakaslea ohartzen bada ikasle gehienek
hizkuntzaren atal bera erabiltzeko zailtasu­
nak dituztela, arrazoi osoa izango du
menderatzen ez duten eduki hori berriz aur­
keztu eta lantzeko (Bergara, 1985, 21. or.).

Beraz, bi motatako progresioak edo
orientabideak daude. Bata aurkezpenetik
praktika askera -zenbait eduki aurkeztu eta
lantzea lagungarri izan daiteke geroko ekin­
tza komunikatiboetarako--; eta praktika
kontrolatutik zein asketik atzerakoa bestea.

2. PROGRESIO LOGIKOA
AURKEZPENETIK
PRAKTIKA
KONTROLATURA

Ez da zaila 1. eta 2. uneen arteko loturak
ikusten, praktika kontrolatuaren beharra
aztertzerakoan esan dugunez. Hala ere, ho­
rrek ez du esan nahi be ti eta ezinbestean aur­
kezpenaren ondoren praktika kontrolatua
etorriko denik, bien artean bestelako ekin­
tzarik ere sar bait daiteke.

3. PRAKTIKA
KONTROLA TUA HASI ETA
BUKATU ARTE JARRAITU ?

Horrela egin behar al da derrigorrean?
Ez. Praktika kontrolatuko ariketak denboral­
di luze batean bana daitezke, une honetan
agian landu diren itemekin loturarik ez du­
ten ariketak tartekatuz. Jokabide hau izan
daiteke zenbaitetan gomendagarriena.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

4. PRAKTIKA ASKEA ETA
AURKEZPENA!PRAKTIKA
KONTROLATUAREN
ARTEKO LOTURA

Aurkezpenetik praktika askera joango al
gara beti praktika kontrolatua egin ondoren?
Aurkezpena eta praktika kontrolatuaren ar­
tean badago progresio logiko bat; ez hala, or­
dea, azken honen eta praktika askearen
artean. E.3.3 eta E.3.4 puntuetan deskribatu
diren praktika askeko ariketak atzera daitez­
ke eta atzeratu egin beharko dira jeneralean,
eta hizkuntz trebetasunen eremuan kontrol­
-maila desberdinak eskatzen dituzten arike­
ten ondoren egin. Ariketa hauek ez dute
agian zerikusirik izango ereduaren bi lehe­
nengo uneetan aurkeztu eta kontrolpean lan­
dutako edukiekin. Beharbada, beste edukiak
aurkeztu eta landu ondoren ere egin dai­
tezke.

Uste izan ohi da hiru uneak 45 minutuko
emanaldian buru daitezkeela (IH, 1986a,
U3.l, 74. or.). Praktika aske edo ekoizpen­
-unean nahi zen ikasleak saio hartan «ikasi­
tako» item lexikalak edo egiturak lehendik
zeuzkan ezagutzetan txerta zitzala, horreta­
rako rol-joko xumez edo binakako drill ko­
munikatiboz baliatuz. Helburua, ordea,
egitura jakin baten ekoizpen «librean» zu­
zentasuna lortzea zen eta hau, hain zuzen,
ariketa kontrolatuen ezaugarrietako bat da
(3. kap:.15).

Gaur beste ikuspegi bat da nagusi. Esan
dugunez, hobe da egituren lanketa «askea­
ren» partez hizkuntz trebetasunak jatorrago
jorratuko dituzten ariketak egitea, ahozko
eta idatzizko ulermenari garrantzi handia­
goa emanez (3D.2.l.3 eta 2.2.3), eta beste
eduki berri batzuk kontrolpean aurkeztu eta
lantzea. Handik egun batzuetara egingo li­
tzateke praktika askea, honen helburuaja­
riotasuna litzatekeelarik. Ikasleak aurrez
landu dituen atalak (funtzioak, egiturak, le­
xikoa) integratuko lituzke. Ikuspegi berri
honen arabera, praktika askea hainbat nodu­
loren (ereduan lauki txiki ilunez irudika­
tuak) integrazio sinergikoan legoke (.1).
Ikuspegia aldatzeko arrazoiak funtsean adi­
menaren alorrekoak dira (3C.1.1 O).
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5. HIZKUNTZ INPUTAREN
UNEAK ETA IZAERA

Ereduari era horretan begiratuta, okerra
litzateke hizkuntz inputaren leku bakarra
aurkezpen-unea dela pentsatzea. Praktika
kontrolatua burutzeko, non ikasleak eduki
berriak hainbat egoeratan landu behar bait
ditu, eta praktika askearen aurretik ulerrnen
eta adierazpen-ariketa tartekoak egiteko,
ezinbestekoa da ikasleari input egokia ema­
tea.

Alabaina, inputa ezin izan daiteke berdi­
na une guzti horietan. Input xeheak eginki­
zun funtsezkoa du eduki berrien
aurkezpenean. Tarteko ulerrnen-ekintzetan
(3D.2. l .3 eta 2.2.3), berriz, praktika kontro­
latuaren ondoren eta tartean sartuz egin dai­
tezkeenetan, ikaslearen maila baino apur bat
goraxeago dagoen inputa (eta erabiltzeko
gauza ez izan arreo berak ulertuko .duena)
ematea komeni da.

6. HIRU UNE AL DAUDE
BENETAN EREDU
DIDAKTIKOAN?

Proposatu den irakasbidearen ikuspegitik
begiratuta, oso «erlatiboa» da hiru une aipa­
tzea. Zinetan une hauek bat egiten dute, eta
berez egin ere. Horregatik, irakaskuntz pro­
zesua hiru epetan analisatzea azterketa teo­
ri koa gehiago da benetan ikasgelan
gertatzen denaren deskribapena baino. Be­
raz, elkarrekin lotutako hiru une baino area­
go continuum bat da, bapateko jauzi
zakarrik gabekoa, progresio leuna, uneak
bata bestearekin loturiko elementuz elemen­
tu gertatzen dena. Beraz, ikaslea lehenengo
unetik hurrengoetara ahalik eta azkarren
igarotzea nahi izatekoa bada ere, okerra li­
tzateke hori tarteko unerik gabe egitea.

Adibidez, helburu hori honakozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAsekuen­
tzia honen harian egin daiteke:

a) Eduki berrien aurkezpena, ereduari
jarraituzzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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Ereduak isolaturik aurkeztea.

Edo elkarrizketa/testuren batetik ate­
ratako ereduak aurkeztea.

b) Praktika kontrolatua

Abiapuntua hasierako dril! bat izan daite­
ke, ikasleak aurkezpenekoan landu duen
egoeran bertan oinarritutako adibide berriak
ematea helburu duena; horrela, esate batera­
ko, egitura berria egoerari dagokion «hizte­
gia» sartuz lantzeko.

Horretarako, egoerak sortzailea izan be­
har du -ikus drill komunikatiboak
(D.9.3.3.d:b adibidea) eta B.6.2.4.e.

Baditu bere abantailak une honetan aur­
kezpeneko egoeraz beraz baliatzeak, horre­
la uneen artekoloturari eutsi egiten bait
zaio. Dena den, egoera bera gehiegi ustia­
tzeko arriskuari ihes egiteko, eduki berriak
egoera askotan landu beharko lirateke.

Elementu beharrezkoa da era askotako
testuinguruak edukitzea; izan ere, eduki gra­
matikalen eta hiztegiarenforrnakfinkatzeko
eta elementu horien esanahia eta erabilera­
-eremua argitzeko oinarrizko zera izateaz
aparte, ikasleari item berrien forma eta esa­
nahia bere esperientziaren beste alorretara
zaba/tzenlagunduko bait dio. Izan ere, ezin
esan daiteke itema ikasi denik ikaslea item
hori orokortzeko gauza ez baldin bada. Ez
dira ahaztekoak ikasleari item berriak, haue­
kin estraineko aldiz topo egiten duenean,
beste egoera batzuetara pasatzeak sortzen
dizkion eragozpenak. Poliki-poliki lortuko
du hori, item berriak behin eta berriz testuin­
guru desberdinetan aurkitu ahalean (3C. l.7
eta 1.10 eta IH, 1986c, U2., 49. or.)

e) Praktika askea

Praktika kontrolatutik lana libreago egi­
teko igarobidea testuingurua aldatuz egin
daiteke, beti ereegoerenarteko antza edota
gaienarteko koherentzia mantenduz,jakina.
Adibidez, lehen «etxearen deskribapena>>
izan bada gaia, gero etxeko gelen eta lorate­
giaren deskribapena ustia daiteke (Hubbard,
1983, 189. eta 249. orr.).
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b) Praktika kontrolatuazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Begien bistakoa denez, praktika kontro­
latuak leku bereagoa du hasierako mailetan.
Baina maila aurreratuetan ere, D.2.3 pun­
tuan esan den bezala, beharrezkoa izango da
nolabaiteko lan erdi-kontrolatua,

e) Praktika askea

7. EREDUA ETAIKASLEAREN
MAILA

Eredua, bere izaera dinamikoa dela me­
dio, ez da zuzen ulertuko ikaslearen maila
kontutan hartu gabe.

a) Aurkezpen-unea

Eragin handia du ikaslea lehenengo mai­
lan edo maila aurreratuagoetan egoteak. Le­
henengo mailetan eduki berriak etengabe
aurkezten aritu beharko da. Ez da, ordea, ho­
ri gertatzen maila aurreratuetan, ikasleak
landu bait ditu eta jarria bait <lagogramati­
karen zatirik handienetara.

Maila aurreratuagoetan leku zabalagoa
izango dute jariotasun hutsezko ariketek
(3D. l .5), horretarako gai egiten duten
hizkuntz ezagutzen jabe bait da ikaslea. Be­
heko mailetan honelako ekintzak baztertzen
ez badira ere -ez bait <lirainolaz ere ikas­
leak maila altuagoak iritsi arte utzi be­
har-, jariotasunerako ahalmena (3D.l.5)
duten ekintzei emango zaie leku zabalagoa.

Maila aurreratuetan ikasleak izango ditu
eragozpenak zenbait arietan, horietan erro­
reak maiz egiten dituelako argibide gehiago
beharko bait ditu. Maila horietan aurkezpe­
nak zuzenketa-keruhandia beharko luke
izan. Hori Brumfit-ek «aztertu-irakatsi-az­
tertu» eta guk output-input deitutako eredua­
ren bitartez egin daiteke. Horrelakoetan,
irakasleak ekintza «libreetako» ikasleen
erroreek eta nahas~enduak sortzen dituzten
egoerez baliatu beharko luke. Maila ettain
eta aurreratuetan, beraz, aurkezpenafun­
tsean lehen ere landutako alorrak berraur­
keztea izango litzateke (IH, 1986, U3a.
1:82a or.).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

G. EREDUAREN HIRU UNEAK:
IKUSPEGI OROKORRA

Kapitulu honi izena ematen dion gaiaren
analisia bukatu ondoren, konklusio gisa, hi­
ru uneen laburpen erkatua damagu atal ho­
netan, Read-en eskemari jarraituz (Read,
1985, 17. or.).

l. HELBURUAK zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Praktika askea

lkasleari item berriak
askatasun eta sormen
handiagoarekin erabiltzeko
aukera ematea, askotan
hizkuntz portaera aurrez
igarri ezina delarik.

ltem berriak aurretiko
hizkuntz tresnerian
txertatzea eta norberaren
eskuartekoak ahalik eta
gehien erabiltzea. H1eko
komunikazio-estrategiak
H2ra transferi1zeko
abildadeak garatzea.

Testuinguruan behar den
hizkuntza aukeratzen
trebatzea.

Praktika kontrolatua

ltem berriak testuinguru
errealista eta
askotarikoetan, kontrolpean
lantzea, esanahia indartzeko.

ltem berriak lantzea,
ikasleak berauen artean
aukerak eginez, eta ez
ereduen errepika hutsa.

ltem berrien erabilera,
ikasleen konfidantza
handitzeko.

lkasleen aldetiko erreakzio
espontaneoak sustatzea.

Aurkezpena

lkasleak item berrien
garrantziaz eta
erabilgarritasunaz jabe
daitezen lortzea.

Landu nahi diren hizkuntz
itemei buruzko informazio
egokia ematea:

• Esanahia: esan nahi dutenaz
eta ez dutenaz inforrnatu.

• M orfosintaxia: osagaiei
buruzko inforrnazioa (erroak,
morfemak ... nola lotzen diren
elkarrekin eta nola
funtzionatzen duten: sintaxia,
elementuen ordena ...).
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• Landu nahi diren hizkuntz
itemak nolazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAesan eta idazten
diren (ahoskera, azentuazioa,
intonazioa eta ortografia).

• Erabilera: itemen funtzioari
buruzko informazioa, zein
baldintzatan erabil daitezkeen
eta beste egoera eta
testuingurutara heda ate
daitezkeen.

lkasleek aurkeztutako itemen
forma eta esanahia ulertu
duenentz egiaztatzea.

Osagai formalak bereizi eta
manipulatzea (sintaxia,
elementuen ordena, hotsak,
azentuak, intonazioa ...).

Norberaren adierazpena
ahalik eta gehien
sustatzea.

lkasleak motibatu eta
bere buruarengan duen
konfidantza garatzea.

lkasleari erroreak
sahiesteko hizkuntz
estrategia errazegi eta
ihespidezkoak erabiltzeko
joera burutik kentzea.

lkaskuntza nola doan
egiaztatzea.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

2.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAUNE BAKOITZAREN EZAUGARRIAK

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askea
- Motza eta argia. - Hizkuntz ekoizpenerako eta - Berez helburua eta interesa
- Motibagarria. erroreak egiteko arriskuak duten ekintzak, item jakin

gutxitzeko markoak. batzuk lantzearen mugak
- Esaldi-ereduen

- Argibide argiak. gainditzen dituztenak.
aurkezpenerako testuinguru

- Argibide argiak.berezko eta esanguratsuak. - Eragingarri egokiak: argiak

- Kontzeptuen egiaztapena. eta benetakoak. - lkasleak bere martxan

- lkasleak partaidetza egiten du lana.
- Azalpen gramatikalak

handiagoa ahozko - Erroreak egiteko arriskuabeharrezkoak direnean.
ekintzetan. handiagoa da, baina

- Arau berriei buruzko laburpen horregatik ez da eteten
idatzia bukaeran. ikaslearen iharduna.

3. EKINTZAK

Aurkezpena

ltem berriak sartzeko moduko
egoera eta testuinguruak
moldatu.

Esaldi-ereduak entzun eta
errepikatu (taldean, banaka).

Praktika kontrolatua

Ariketa analitikoak (D.8.1)

• Ohizko ariketa gramatikalak.

• Alderdi semantikoa lantzeko
ariketa analitikoak.

• Ariketa analitiko
komunikatiboak
(komunikazio-hutsarteak eta
eritzi-hutsarteak).

• Ariketa komunikatibo
integratuak
(komunikazio-hutsarteak
eta eritzi-hutsarteak).

Praktika askea

Jokoa, rol-jokoa,
diskurtso-kateak,
eztabaidak,
komunikazio-hutsarteak,
eritzi-hutsarteak
(solaskideen artean eritziak
desberdinak direneko
egoera).

Ariketa globalak (D.8.2)

Egitura konplexuagoa duten
ariketa komunikatiboak
(E.3.3)

Ariketa komunikatibo
estentsibo eta ia
estentsiboak (E.3.4)
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Elkarrizketa laburrak.

Drillak (D.9.3)

• Drill mekanikoak.

• Drill esanahidunak.

• Drill komunikatiboak.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

4. IRAKASLEAREN ZEREGINA

Kontrolatzaile
lnformatzaile
Gidari
Zuzenketari
(etenik gabeko
marra)

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askea

'' .
' 1
' 1

'
Aholkulari
Monttore
Kontsultari
Erroreen
analisatzaile
(puntuzko marra)

1
11 '

1 1 ' 1
'

1 1

1 1
1

' : 1
11
11

' 1 1 1

1 1
1 1 1
1 '1

1 1
1 1
1 1

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askea
• 43

Irakasleak zuzenketak egiteko zeregina
ere badu, baina horrek ez du esan nahi zu­
zenketak berak artez egin behar dituenik
(C.4.3). Irakaslea beti dago present, baina
praktika askekoan ez da taldearen !anean
sartzen, honek eskatzen ez badio edo beha­
rra azaltzen ez badu behintzat.

5.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAELKARRERAGINAREN
BANAKETA EDO
PARTAIDETZA MODUAK

Bai irakaslearen bai ikasleen partaidetzak
ahalik eta handiena behar du izan ereduaren
une guztietan. Alabaina, esan behar da
partaidetzak ez duela ekoizpen ahozko edo
idatzia esan nahi. Ikaskuntz prozesuko par­
taideak isilik daudenean ere present egon be­
har dute eta adi, ikaskuntza mamitzea nahi
badute behintzat. Dena den, parte hartzeko
moduak ez dira uneoro berdinak. 3D. l.6
puntuko eskemari jarraiki, .44 taulan bezala

irudika daitekezyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAekoizpeneko partaidetzaren
bilakaera.

Aurkezpen-uneko momentu batzuetan
irakasleak bakarrik hitz egiten du. Ikasleak
une horretan elizitaziokoan hitz egiten du
(ikasle gutxi batzuek izango dute aukera ho­
ri, talde handia baldin bada), birrekoizpene­
koan (taldeak denak batera edo bakoitzak
banaka errepikatzen dute) eta sormenaren
unean. Zeregin «aktiboa» du zeharo irakas­
leak une horretan, eta poliki-poliki gutxitu
egingo da ikaslearen partaidetza handitu
ahalean. Funtsean elkarreraginairakaslea­
-ikasleamotakoa izango da, kontrola erabat
irakaslearen esku dagoelarik.

Handituz doa ikaslearen partaidetza
praktika kontrolatukoan, bereziki lana bina­
ka eta taldean egiten denean. Horrelako el­
karreraginera jotzen denean, irakasleak
«galdu» egiten du egoeraren kontrola, eta
behar-beharrezkoa denean bakarrik parte
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lrakaslearen
gidaritza eta
kontrola
(etenik
gabeko marra)

' 1

' ' 1

' '1
1

11111~
lrak. _., lkasleak
(talde handia : koroakJ
lrak. _., lkaslea j j ;

1 1 1 1 1 1 1 1 1

lrak. _., lkasleak (ta/de handia) 1 l
/kas. _., lkas. (ta/de osoaren aurrean)
/kas. _., lkas.
(taldetxoak, bikoteak)

1 1 1 •

' '
1 ' 1
' 1
1 1

1 1 1
1 1

1 1

1

1 '
1 1 1 1

1

'
' 1

1 '
1 1 1 l

1 1 : 1

1 1 1 1
1

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askea

hartuko du. Are gehiago praktika askean,
non ekintza ia guztiak taldean edo binaka
egiten direnzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA(ikaslea ikasleaelkarreragina
eskatzen duten Ianetanirakaslea ikasleael-
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1 1
1
1
1
1 1

1 ' 1

1 1
1 1

1

lkaslearen
partaidetza
eta kontrola
(puntuzko marra)

••44

karreragina argibideak ematekoan bakanik
izango bait da). Ikusten denez, ekintza mo­
du batetik bestera poliki-poliki pasatu behar
da eta ez zakarki.

6. HIZKUNTZ KONTROLAREN
MAILA (.45)

Kontrol handia
(marra jarraia)

' ; 1' 1' ' ' 1 ' 1 1' 1 ' ' ' '' 1 1 ' 1
1 111 1 : ' 1

'' 1 ' 1
' 1 1 1

1'1
!

1 '
1birrekoizpena
1 1

1 1 ' 1
J l 1 1

1 ' '
1

1
' 1

' 1 • 1

' ' 1
Elkarreraginare~
martxa eta hizkuntz
moldeak ez ezartzen

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askea

7. ERROREEN
TRATAMENDUA

·------: 1

1
1 1
1

1 1
' 1
1

'
1
1 1

1

Hizkuntz itemak
aukeratzeko
parada eta halaber
elkarreraginaren
martxa
(puntuzko marra)1 1

1 1

unez une erroreari ematen zaion tratamen­
dua.

1
1: 1 ; 1 ' ' ' 1

Gertatzen
1 ' 1 1

' ' 1 1 1 Ez erro rea egiten' ' 1
' 1 1

denero
' ' 1 1 denero, eta ez de-1 1 '

1
' 1 1zuzentzen da

1 1
' ' ' 1 ' ; : 1 1 nen aurrean derrigorrez1 1 ' 1 11 1 1 1 1 (puntuzko marra)

errorea
1 1 1 1 1 '' ' 1 ' 1 1 1denen aurrean
' ' 1 1 1 1 1 1 1 1 11 ' 1 1 1 1 ' 1 1 1 '(marra jarraia)
' 1 1

'' 1 1 ¡ 11 1 1
1 ' 1 1

1

Honela (.46) irudika daiteke ereduan

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askea
••46
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8. LANAREN UNEAK ETA
IRAUPENAzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

Aurkezpena Praktika kontrolatua Praktika askeazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

- Motza. - ltemaren zailtasunaren eta - lkaslearen mailaren eta

- Saioaren hasieran egin daite-
ikasleen beharren bailan da- ekintz motaren bailan da-

ke.
go. go.

- Aurkezpenaren ondoren egin - Aurkezpenaren eta prakti-
daiteke edota hurrengo saioa- ka kontrolatuaren ondoren
ren hasieran, lehen aurkeztu- batzuetan edota ikasgai-
takoa berrikusi eta linkatzeko. -multzo baten joanean edo

azkenean besteetan.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

9. INPUT-OUTPUT/
OUTPUT-INPUT EREDUAK:
IRUDIKAPEN GRAFIKOA

Eredu horiei buruz esan <lenasail hone­
tan grafikoz irudikatzen da laburbilduz
(.47).

9.l. Grafikoaren atalak

a)zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAGiroketa (A): ikaslea eskola-giroan
sartzeko ariketak.

F

~

1.._w

l
'
~

b) Aurkezpena (B)

e) Praktika kontrolatua (C): ahoz (uler­
mena/adierazpena) zein idatziz (ulerme­
na/adierazpena) landutako ariketa kontrola­
tuetatik ez hain kontrolatuetara doa lana.

d) Praktika aske eta sortzai/ea(D): ika­
sitako hizkuntza ahoz zein idatziz erabiliz.
Era askotako lanak egin daitezke:

eduki berriak lehendik ikasitakoare­
kin txertatzen dituztenetatik hasita,

3

\--------o-' 2zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

M intzamena ldazmena E ntzumena lrakurmena
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geroago aurkeztu diren eta aurretik es­
kuratutako edukietan txertatzen dituz­
tenetaraino.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

e)Hizkuntzgaitasunen lanketa(E): ahoz­
ko eta idatzizko ulerrnen-ekintzak batere
kontrolatu gabeko edo gutxi kontrolatutako
hizkuntza ulertzeko gaitasuna garatzeari le­
hentasuna emanez (3D.2. l.3 eta 2.2.3) eta
adierazpen-ekintzak, adierazmena gara­
tzeari begiraeginak (3D.2.3.2 eta 2.4.2), hel­
buru bakarra jariotasuna (ahozkoa eta
idatzizkoa) lantzea dutenak.

Hieko abildadeak H2 ikastera aplikatu
eta trebetasun berriak lortu. E ez da doi-doi
D-ren atzetik datorren etapa. Horixe adie­
razten du goiko triangelua eta beheko trape­
zioa banandurik egoteak. Triangeluaren
goiko erpinera doazen Jaumarra jarraiak Jau
trebetasunen irudikapena dira eta aurkezpe­
nekoan Jan daitezke eta horietaz baliatu
abiapuntu gisa; praktika kontrolatukoan tar­
teka daitezke eta horretarako abiapuntu gisa
erabili ala ez. Praktika askean ere tarteka dai­
tezke eta horretarako ere abiapuntu gisa era­
bili ala ez. Azkenik, beren egiteko propioa
izan dezakete. Praktika askearen ondoren.zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

f) Triangeluko ikurrak

• Errektangulu ilunekesan nahi dute
une batetik besterako igarobidea eten
daitekeela, bestelako ekintzak buru­
tuz. Une bereko ariketak ere eten dai­
tezke, beste mota bateko ekintzak sar­
tuz, gero berriro lehengoetara itzul­
tzeko.

• Etenik gabeko marrakulerrnen eta
adierazpenari lehentasuna ematen
dieten ekintzen irudi dira etapuntuz­
koak lehentasuna hizkuntzari ematen
diotenena (3D.2. l.2, 2.2.2, 2.3.l eta
2.4.1).zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Izarrak, berriz, hauxe esan nahi
du:

B-n ítem berriaren esanahia eta forma
ulertu direla egiaztatzea. Burugabeke­
ria litzateke, izan ere, ikasleak ondo
ulertu ez duen zerbait errepikatzen ari-
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tzea edo praktika kontrolatura pasa­
tzea.

C eta D-n esan nahi da askotan egin
behar direla egiaztapenak. Item be­
rriak erabiltzea eskatzen duten ekintza
berrietan hasi aurretik, argibide garde­
nak eman behar dira eta demostra­
zioak egin.

g) lrakaslearen kontrola: hizkuntzaren
eta e!karreraginarena(F): goiko muturrean
dago kontrolik hertsiena. Behekoan kontro­
la ikaslearen eskuetan dago eta hizkuntzak
ez du inolako mugapenik.

9.2. Regresio-bideak: eskuinekn
geziak(--1)

a) (--11 ): Zalantzek eta nahasmenduak
eskatutakoan gaia berriz aurkeztu edo
argitzea.

b) (--12): Errore handiak edo zabaldue­
nak egin diren alorren berraurkezpena,
edo praktika kontrolatua. Output-input
ereduaren momentu hauxe izan daite­
ke ikasprozesuaren abiapuntua. Gero
praktika kontrolatura pasa daiteke edo
ítem batzuk aurkeztu eta hauen prakti­
ka kontrolatua egitera.

e) Ulerrnen-lan estentsibotik

ítem batzuen (estrukturalak, lexika­
Iak, funtzionalak, diskurtsoaren anto­
laketa ...) aurkezpen trinkoa egitera
pasa daiteke -aurkezpen hau zuzen­
ketarakoa izan litzateke-, gero prak­
tika kontrolatu eta askera igaroz;

edo zuzenean praktika kontrolatura
pasa, ondoren praktika askea egiteko;

edo zuzenean praktika askera pasa.

Lan estentsiboak leku eman diezaioke,
esate baterako, inforrnazioa taula batean
jasotzeari, gero honen bidez hainbat alo­
rren aurkezpena eta praktika kontrolatua
egiteko.

Output-input ereduan adierazpen-ekin­
tza estentsiboak izango dira ikasprozesuaren
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abiapuntu. Gero honako ildoetatik abia gai­
tezke:

zenbaitalorren aurkezpen intentsibora
pasa liteke eta ondoren praktika kon­
trolatua eta askea egin;

edo aurkezpenik gabe praktika kon­
trolatua egin eta ondoren praktika as­
kea;

edo zuzenean idazmen eta min­
tzamen-ekintza askeetara pasatu.

9.3. Ereduaren izaera, norabide
askotakoa: ezkerreko geziak

Ereduaren atal honek hizkuntz unitatean
egin daitezkeen aurrerabideak irudikatzen
ditu, baita atzerabideak ere. Hala ere, a­
tzerabide hauek ez dute zerikusirik zuzenke­
tarako atazekin, eskuinekoetan gertatzen
zen bezala.

Aurkezpena, praktika kontrolatua eta praktika askeazyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

• Aurkezpenaren ondoren honako bide
hauetara joko litzateke:

praktika kontrolatura;

edo aurkeztutako itemekin zerikusirik
ez duen zenbait alorren praktika aske­
ra;

edo trebetasunak lantzera, honek aur­
keztutako itemekin zerikusirik ez due­
la ere.

• Praktika kontrolatutik:

praktika askera pasa daiteke edo tre­
betasunak lantzera -agian lan honek
ez du zerikusirik izango aurkeztutako
itemekin;

item berriren aurkezpenera.

• Praktika asketik edo trebetasunak
lantzetik:

ikastunitatean aurkeztu diren itemen
praktika kontrolatura ...
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LAS FASES DE UNA «CLASE»: PRESENTACION, PRACTICA CONTROLAD A Y
PRACTICA LIBRE

Aunque no exista ley algunaque prescribade mo­
do estricto las fases que deben caracterizar el proce­
so didáctico en la clase de lenguas, de ello no se
deriva que el orden y la naturaleza de las distintas ac­
tividades que se lleven a efecto en clase resulten en­
teramente irrelevantes.

La presente monografía constituye un conjunto
de orientacionescomúnmente aceptadas y puestasen
práctica en amplios sectores de la didáctica actual.
Estas se sustentan en una teoría de aprendizaje, am­
pliamente aceptada también, según la cual el estu­
diante tiene que:

- ver/oír los nuevos items y comprenderlos;
- trabajar con losmismos de forma guiada, ya sea

oralmente o por escrito;
- utilizarlos de forma creativa.
Desde esta perspectiva el modelo didáctico se es­

tructura, pues, en tomo a los siguientes tres momen­
tos fundamentales:

- presentación del input;
- práctica controlada basada en trabajo de preci-

sión;

- práctica libre, donde no existe control alguno
sobre la lengua que el estudiante debe utilizar.
En esta fase el alumno trata de transferir y uti­
lizar susconocimientosen lasdistintas situacio­
nes planteadas. Lo que realmente se pretende
desarrollar es la fluidez verbal del estudiante.

Aunque en la práctica estas etapas se funden de
un modo natural y, por ello, el análisis del proceso de
enseñanzaen tres fases diferentes pueda resultar más
un análisis teórico que un fiel reflejo de cuanto suce­
de realmente en la clase, el modelo resulta útil para
comprender la serie de procesos que tienen lugar en
ella y, por esa misma razón, puede ayudar al profe­
sor de euskera a estructurar de un modo flexible sus
clases.

THE PHASES OF A LESSON: PRESENTATION, CONTROLLED PRACTICE
AND FREE PRACTICE

Even if there is no law establishing a strict way
for the different phases of the didactic process in a
language lesson, that doesn't mean the arder and the
nature of the severa! activities undertaken in class to
be wholly irrelevant.

The present monography constitutes a body of
prospects commonly accepted and put in practice in
wide areas of modero didactics, They are based on a
theory of learning, also widely accepted, according
to which the learner has to:

- see/hear the new items and understand them;
- work with themunder guidance, either orally or

in writing;
-use them in a creative way.
From that point ofview, the didactic model is or­

ganized around three basic moments:

- presentation of input;
- controlled practice based on accuracy work;
- free practice, with no control whatsoever upan

the language the learner is to use. During this
phase the pupil tries to transfer and use his/her
knowledge in the severa!situations formulated.
It's the oral fluency of the student that we try
to develop.

Although in actual practice these stages get mi­
xed in a natural way and, due to that, the analysis of
the teaching process in three differentphases can be­
come more a theoretical analysis rather than a faith­
ful mirror of what really is happening in class, the
model is useful to understand the series of processes
that takeplace in it and, for the same reason, can help
the teacher of euskera in organizing his lessons in a
flexible way.
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LES PHASES D'UN «COURS»: PRESENTATION, PRATIQUE CONTROLEE ET
PRATIQUE LIBRE

Bien qu'il néxiste pas aucune loi qui prescrive
d'une maniere stricte les phases qui doivent caracté­
riser le preces didactique dans le cour de langues, on
ne doit pasen tirerque l'ordre et la nature des diffé­
rentes activités qu'on réalise dans les cours soient
toute a fait irrémarquables.

La présente monographie constitue un ensemble
d' orientations généralement acceptées et menées la
pratique dans des nombreux secteurs de la didactique
actuelle. Elles se fondent sur une théorie d 'apprentis­
sage, largement acceptée aussi, selon laquelleI'étu­
diant doit:

- voir/entendre les nouveaux items et les com­
prendre;

- travailler avec eux de maniereguidée, bien ora­
lement, bien par écrit;

- les utiliser de maniere créative.
A cette perspective, le modele didactique est

structuré tout autour des trois moments fundamenta­
les qui suivent:

- présentation de l' input;
- pratique controlée basée sur des travaux depré-

cision;
- pratique libre, oü il n'y a pas de controle sur la

langue que l'étudiant doit utiliser. Dans cette
phase l'éleve tache de transferer et utiliser ses
connaissances dans les diverses situations qui
se posent. Ce qu'on prétend vraimentdévélop­
per c'est la fluidité verbale de l'étudiant.

Mérne si dans la pratique ces étapes se fondent
tout naturellement et, pour cela, l 'analyse du preces­
sus d'enseignement en trois phases différentes puis­
se étre une analyse théorique plus qu 'un retlet de ce
qui se passe réellement dans la classe, le modele est
bien utile pour comprendre la serie de processus qui
y ont lieu, et c'est pour cela quil peut aider le pro­
fesseur de Euskaraa structurer d'une manierefléxi­
ble ses cours.
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