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Sarrera

[Besiielelko lamkicetzalk

Ekintza komunikatiborantz

(1)

Joseba Urriz Goikoetxea

Idazteko makina sortu zenean ez zen bazter geratu eskuz idaztea.
Zinea sortu zenean ez zen bazter geratu argazkigintza. Telebista sortu
zenean ere zinea ez zen zokoratu. Eta, Internet sortutakoan, egokitza-
penak egokitzapen, bizi bizirik iraun zuten aurreko horiek. Bereganatu
ere egin zituen Internetek lehengo horien hainbat eta hainbat alderdi.
Halatsu gertatu da hizkuntzen irakaskuntzan. Metodo berri batek ez du
bere osoan, bederen, aurrekoa deuseztatzen. Aitzitik, hainbat alderdi
bereganatuta, gorde, eraldatu edota beren horretan iraunarazi ere egi-
ten ditu aurrekoen ezaugarri asko. Artikulugileak gainbegirada zolia
egiten die metodoei eta haien ibilbideei, horien ezaugarriak aztertuz
eta alderatuz. Lanaren bigarren partean, berriz, hurrengo alean, bete-
-betean ekingo dio ekintza komunikatiboari horren ezaugarriak sako-
netik aztertuz.

Hizkuntzen irakaskuntzaren bidea luzea da. Luzea bezain berriztatzailea.
Hori dela eta, metodo berriak, nolabaiteko maiztasunez, gure artera aile-
gatu dira. Eta gureganatu orduko, sentsazioa dut ez ote diren gaitzetsi
aurretik erabilitako planteamenduak. HABEk bezala, kontu honetan 25
urte daramatzagunok jakin dakigu planteamendu berriak jakintza han-
diagoaren emaitza dela. Kipula izango balitz moduan, guregana heltzen
diren metodo gehienek, oro har, zerbait gaineratu nahi diote aurrekoari.
Zerbait gaineratu eta, era berean, aurrekoaren hutsuneak konpondu nahi
ditu. Bide okerretik gindoazke, beraz, aurreko metodoaren guztia gaitzetsi
beharko bagenu, planteamendu berri bat proposatzeko.
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Aurrekariak

Artikulu honen bidez, azken urte hauetan “kipularen” azken geruzen
zer-nolakoak gainbegiratu nahi ditut. Baina, betiere, oso kontuan hartuta
egiten den planteamenduak ez duela orain artekorik gaitzetsi nahi. Esan
den bezala, aurreko metodoen indar-guneak geureganatu nahi ditugu eta
ahuleziak konpondu.

Honen ildotik, lan honen lehenengo atalean, irakaskuntzaren ibilbide
horretan ezagutu ditugun metodo edo ikuspegi, entzutetsuenen ezauga-
rriak ekarriko ditut gogora, sikiera, egingo zaien gainbegiratuak lagun
diezagun ulertzen azken aldi honetan hain entzutetsua den “ekintza
komunikatiboan oinarritutako ikaskuntza” (hain zuzen ere artikuluaren
bigarren atalean aurkeztuko dena).

Egun erabiltzen den metodologiarekin alderatuta, urrun geratzen dira,
besteak beste, itzulpenetan oinarritzen ziren hasierako metodo haiek.
Hizkuntzen didaktikaren ibilbide honetan, metodo batzuek beste batzuek
baino arrakasta handiagoa izan dute, baina guztiek, ezbairik gabe, utzi
dute bere aztarna aldapa malkartsu honetan. Aurrera joan ahala, irakurlea
konturatuko da erabat baztertuta daudela aipatzen diren metodo batzuk;
beste askok, ordea, bizirik diraute.

Ibilbide honetan, nire ustez, hiru une garrantzitsu bereizi beharko
genituzke:

1. unea: Hizkuntzari izate komunikatiboa aitortzen zaionekoa. Une
honetatik aurrera planteamendu didaktikoek hizkuntzaren
tasun honetan jarriko dute beren arreta. Komunikagaitasuna
lortzea azken erronka bihurtzen da.

2. unea: Komunikagaitasuna sintagmatik eta esalditik gorako unita-
teetan oinarritzen da. Testuak, bere zentzurik zabalenean har-
tuta, berebiziko garrantzia hartuko du. Gainera, planteamendu
psikolinguistikoek, neurri handi batean, hizkuntzen didaktika
baldintzatuko dute.

3. unea: Arreta gunea hizkuntzen ekintza komunikatiboan jartzen
da. Planteamendu psikolinguistikoez gain, hizkuntzaren alde
soziologikoa ere kontuan hartuko da.

Komunikazioan Komunikazioan Diskurtsoaren
Planteamendu oinarritutako oinarritutako analisian
klasikoak | lehenengo bigarren oinarritutako
planteamenduak planteamenduak planteamenduak
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Planteamendu
klasikoak
Metodo estrukturala
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Esan liteke metodo estrukturalarekin glotodidaktikaren aro modernoa
hasi zela. II. Mundu Gerraren ostean, nazioarte mailan hasi berriak ziren
harreman politikoek eta ekonomikoek hizkuntzen irakaskuntza indartu
zuten. Bigarren hizkuntza ikasteak, nonbait, utzi zion zaletasuna iza-
teari eta “behar” bihurtu zen. Zeharbidez edo, hizkuntzen didaktika ere
arautzen hasi zen eta baita eztabaidatzen ere 50eko hamarkadara arte,
irakasle senak agintzen zuen hura baliagarria ote zen ala ez.

Garai hartako linguistika orokorrak hizkuntzaren oinarrizko elementua
zuen ikasgai eta, horrenbestez, linguistikaren arreta gunea ez zihoan
hitzetik haratago. Honen ildotik, hizkuntzen didaktikak ere hitzean (eta
kasurik hoberenean, sintagman) jartzen zuen arreta. Horrela, metodo
estrukturalak eduki lexikal eta gramatikalez osatzen zuen hizkuntzaren
paradigma osoa.

Metodo horren defendatzaileen ustetan, hizkuntza atomo gramatikal
eta lexikaletan zati zitekeen. Horrela, atomook errazenctik zailenera
mailakatuta, hizkuntza ikasteko syllabusak eratzen zituzten. Era horre-
tan, ikasleak hizkuntzaren atomo hauek bereganatzen zituen heinean,
hizkuntza bereganatzen joango zen eta, azkenean, sistema osoa erai-
kiko zuen.

Eduki linguistiko eta lexikal horiek bereganatzeko modurik egokiena,
antza, edukion errepikapena da. Izan ere, zenbat eta testuinguru ezber-
din gehiagotan aplikatu ikasi beharreko “itema”, orduan eta hobeto eta
ziurrago ikasiko du ikasleak. Hori dela eta, metodo estrukturala aldezten
dutenak ariketa analitikoez baliatzen dira ikas-prozesuaren hezur-muina
gauzatzeko. Ariketa analitikoetan edukia hainbat modutan eta testuinguru
gramatikaletan aurkezten zaio ikasleari; ustez, edukiak errepikatzeak
bere sistemak uztartzen lagunduko dio-eta.

Nabhiz eta, gaur egungo ikuspuntutik, erabat kritikagarria izan ariketa ana-
litikoetan baino oinarritzen ez den syllabusa, aitortu behar dugu urteetan
izan dela jardunaren oinarrizko irizpide eta egun ere, zoritxarrez, guta-
riko askoren jardunaren irizpide izaten jarraitzen duela.

Nire ustez, ordea, kritikagarria da; besteak beste, hurrengo
arrazoiengatik:

1 Ez duelako kontuan hartzen, geroago azalduko den bezala, hizkuntzen
tasunik garrantzitsuena: komunikazioa.

2 Hizkuntzaren atomoak apurka-apurka geureganatzeak ez duelako ber-
matzen sistema osoa geureganatuko dugunik.

3 Nahiz eta item edo eduki baten errepikapenaren garrantzia ukaezina
den, errepikapen hutsak ez duelako bermatzen, inolaz ere, edukia
praktika askean zuzen eta egoki erabiliko denik.

4 Hasierako begiratu batean, errazenetik zailenera irizpideak egokia
eman dezakeen arren, irizpide hori ez delako benetako erabileraren
isla (adibidez, balio izan aditza, etorri aditzaren aurretik irakastea).
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Metodo audio-
-linguala edo
situazionala

Edonola ere, syllabus estrukturalaren “aldarrikapen” guztiak ez dira
gaitzesgarriak. Ukaezina da metodo estrukturalak proposatzen dituen
hainbat jarduera, oro har, onartzeko modukoak direla, sikiera, hiztegia
eta gramatika landu nahi denetan. Alabaina, hiztegiak eta gramatikak ez
lukete izan beharko, geroago azalduko denez, ikaslearen syllabusaren
hezurdura, baizik eta beste helburu bat lortzeko tresnak.

Laburbilduz, uste dut, orain arte, hain erabiliak izan diren ariketa ana-
litikoek metodo guztietan dutela beren tartea eta, horrenbestez, erabil
daitezkeela. Beste kontu bat litzateke ea metodoak proposatzen dituen
ariketek gure jardueraren (eta ikas-prozesuaren) hezurdura osa dezake-
ten. Nik ez dut horrela uste.

Izen ezberdinez ezagutua izan den metodo hau, autore askoren ustetan,
metodo estrukturalaren erreakzio gisa ulertu beharko genuke. Metodo
estrukturalak, horien ustez, gehiegizko pisua aitortzen dio gramatika-edu-
kiari eta, gainera, ez du kontuan hartzen gramatika-edukiak, hizkuntzen
eguneroko erabileran, testuinguru batean ematen direla.

Metodo audio-lingualaren defendatzaileen ustetan, hizkuntza egune-
roko bizitzako inguruneetan kokatutako elkarrizketez osatzen da (adib.
“Jatetxean” edo “Treneko txartela erosten”). Printzipio horretan oina-
rrituta, egoerak mailakatzeko ikasleen ustezko premiak hartzen dira
kontuan, bai eta egoera bakoitzerako behar diren gramatikaren eta hiz-
tegiaren ustezko maila ere. Horrela, planteamendu horretan oinarritzen
diren metodoetan, egoera aurkeztu ondoren, eduki lexikalak eta grama-
tikalak (gramatika egiturak) lantzen dira jarduera osagarrien bidez.

Metodo hori, irakurleak ondo ikus dezakeenez, mozorrotutako metodo
estrukturala baino ez da. Eta hori dela eta, zenbait alderditan kritikagarria
da. Zehatzago esanda:

1 Edukiak hautatzeko prozesua ez da aldatzen. Alegia, hiztegia eta edu-
kiak aukeratuta, egoera jakin batean antolatzen dira.

2 Metodo horretan erabiltzen den hizkuntza, maiz, bilatua eta “ez-natu-
rala” gertatu ohi da.

3 Elkarrizketan (edo testuan) parte hartzen duten pertsonen arteko
harremana ez da kontuan hartzen, ezta egoera berean gerta daitezkeen
interakzio-mota desberdinak ere.

Baina, hala ere, metodo audio-lingualak oso ekarpen interesgarriak egin
ditu. Horien artean garrantzitsuena, nire ustez, hizkuntzari (eta bide-
nabar, hizkuntzen didaktikari) aitortzen dion izate soziala da. Izan ere,
hizkuntza, geroago beste ikuspegi batzuek azpimarratuko duten moduan,
ekintza da; eta alde horretatik, metodo audio-lingualean erabiltzen diren
jarduera eta ariketa asko (batez ere ikas-prozesuaren hasieran, ikaslea
biziraupenerako hizkuntza osatzen dabilenean), aldaketa txiki batzuk
gorabehera, ekintza komunikatibo bat gauzatzen duten testutzat uler dai-
tezke. Ondorioz, ez dira erabat gaitzesgarriak.
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Gaian oinarritutako
metodoak (edo
metodo tematikoak)
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70eko hamarkadaren hasierarako, metodo estrukturala bere eskasiak
erakusten hasia zen, hizkuntza-irakasle askoren ustez, estrukturalistek
gehiegizko garrantzia ematen zietelako eduki gramatikalei. Bestalde,
Europan eta Iparramerikan, kontuan hartzeko bi fenomeno sozio-ekono-
miko gertatu ziren:

* Batetik, nazioarteko turismoaren merkatuaren sozializazioa gertatu zen;
alegia, ordura arte gutxi batzuen eskura zegoen turismo hura arruntago
bihurtu zen. Horrek, antzeman daitekeenez, ikasle-gaien masa handitu
zuen 0so eta bigarren hizkuntza ikastearena, ordura arte ez bezala, izu-
garri zabaldu zen. Eskola-kurrikuluetan ere, gutxi gorabehera, garai
horretan sartu zen atzerriko hizkuntza.

* Eta bestetik, ekonomiak eta zientziak nazioarteko maila hartzean, gero
eta gehiago ziren “atzerriko” hizkuntza batean testu teknikoak irakurri
behar zituzten profesionalak.

Bi fenomeno horiek hizkuntzak irakasteko beste ikuspuntu bat ekarri
zuten: gaian oinarritutako metodoa, hain zuzen ere. Horrela, gaian oinarri-
tutako metodogileen ustetan, ikasle batek bereganatu behar duen hizkuntza
mailakatzeko, jarduera sozialaren ordena edo gaiaren logika hartu behar
da aintzat. Printzipio honetan oinarrituta, hainbat metodok, “Lana”,
“Turismoa”, “Ingurugiroa”, “Aisialdia” edo beste gai bat aitzakia hartuta,
erabili beharreko esparru lexikala eta eduki gramatikalak zehazten dituzte.

Metodo tematikoak, agerian denez, eduki gramatikalari kendu nahi dio
metodo estrukturalak eskaintzen dion garrantzia eta, zeharbidez bada ere,
eduki lexikalari aitortu nahi dio syllabusak antolatzeko “gaitasuna”.

Aurreko metodoekin gertatu den moduan, metodo honi ere zenbait kri-
tika egin diezaiokegu:

1 Oso nekez onar daiteke ikasle baten prozesu osoa gaian oinarritutako
jardueretan gauza daitekeenik.

2 Gaiak syllabus bihurtzean, ez da erraz ikusten zein gai landu behar den
zeinen atzetik. Horrek, ikaslea ez ezik, irakasleak ere nahasten zituen.

3 Gaiaren konplexutasuna eta hizkuntzaren konplexutasuna (uler bedi
komunikazioaren konplexutasuna) lotzen dituen “haria” ez da argia.
Alegia, ez da argi ikusten zer irizpideren arabera esaten den gai batzuek
beste batzuek baino sakontasun handiagoa eskatzen dutela.

Metodo horrek, haatik, geroago oso onartuak izan diren zenbait printzi-
pio ezarri zituen.

» Lehenengo eta behin, azpimarratu nahiko nuke, zer nolako garrantzia
eman zitzaion “esparru semantikoa” terminoari. Hots, aurreko meto-
doek ez bezala, gaian oinarritutako metodoan onartzen da hizkuntza
baten hiztegi osoa esparru semantikoetan antola daitekeela eta jato-
rrizko hiztunak, nola edo hala, esparru semantiko horiek ezagutzen
dituela. Horrela, eguneroko erabileran hitz batek, gai batek edo esparru
semantiko batek izaten duen maiztasuna aztertu zuten metodogileek.
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Ikuspegi
komunikatiboa
Komunikazioaren
iraultza

Geroago esango den moduan, metodo komunikatiboen hasieran (ikus
atalase-maila) maiztasun-hiztegiak funtsezkoak izan ziren. Eta, gaur
egun ere, bada syllabus lexikala eta maiztasun-hiztegiak oinarri hartzen
duenik'. Nork bere ondorioak atera ditzala.

Baina ukaezina da, geroari begira ere, esparru lexikalak, “hiztegia” esan
ohi dugun moduan, indar berezia hartu zuela.

* Beste alde batetik, metodo horri esker, ikasle baten beharrak (eta,
horrenbestez, helburua) hizkuntza teknikoa ere izan zitekeela onartu
zen. Hori dela eta, ikasle baten prozesua, metodo estrukturalistek plan-
teatzen zuten hura baino harago doala ikasi genuen. Esan nahi baita:
abiapuntua 0 mailan egongo da ikasle gehienen kasuan, eta prozesua-
ren beste muturrean testu teknikoak izango dira. Planteamendu sinple
horri esker, naturaltasun 0soz onartzen dugu gaur egun, ikasleen behar
komunikatiboak (baita ekintza komunikatiboak ere) hurrenkeratzean,
hurrengo irizpide honi jarraitzen diola:

— Ikaslearengandiko esparru hurbilak

— Ikasleak ezagutzen dituen esparruak

— Ikasleak ez-ezagunak dituen esparruak
— Esparru teknikoak

» Azkenik, planteamendu horri esker, argi geratu zen hizkuntzen irakas-
kuntzan zer funtsezkoa den ikasleak, komunikatuko badu, zer esana
izatea. Hori dela eta, azken aldi honetako metodo gehienek ekintza
komunikatiboa burutzeko beharrezkoa izan daitekeen informazioa
aldez aurretik ematearen apustua egiten dute. Planteamendu honi esker,
beraz, “aurrezagutzaren” garrantziaz ohartu ginen.

Hirurogeita hamarreko hamarkadan, hizkuntz irakaskuntzan iraultza
antzeko bat gertatu zen. Hizkuntzen irakaskuntzan, linguistikaren
pentsamendu-korronteek duten eragina kontuan hartuta, Europaren
eta Iparramerikaren arteko nolabaiteko dibortzioa gertatu zen. Ipar
Ameriketan Chomsky-ren planteamenduak nagusitu ziren eta, horren
ondorioz, gramatika sortzaileak ezartzen zuen, nolabait esatearren,
eskoletan zer irakatsi behar zen. Gurean, ordea, beste bide bati jarraitu
zitzaion.

Europan ere, ordura arte, syllabus estrukturalak ziren nagusi. Baina
hamarkadaren erdialdera, Wilkins® eta Van Ek-en® lanek kolokan jarri
zituzten momentu hartara arte planteatutako hizkuntzaren ikuspegia eta
hizkuntzen irakaskuntzaren didaktika. Aldaketa, funtsean, syllabusaren
ulertzeko moduan gertatu zen. Baina kontzeptu berri horrek geroago
etorriko ziren metodo gehienen planteamendua aldatu zuen. Iraultza
horrekin, planteamendu komunikatiboak hurrengo urteetako didaktika-
ren ardatz bihurtu ziren.
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Metodo nozional-
-funtzionala

Izenak berak adierazten duenez, metodo horren oinarrian bi kontzeptu
daude: funtzioa eta nozioa. syllabusa eratzen lagunduko diguten bi
kontzeptu, hain zuzen ere.

Funtzioa

Hogeita bost bat urte baino ez dira termino hori hizkuntz irakaskuntzan
sartu zela. Wilkins-ek sortu zuen eta oso modu sinplean defini daiteke:
funtzioa adierazpen baten helburu soziala da. Adibidez, honako hau gal-
detzen badugu:

“zergatik esan zuen hori hiztunak?”
erantzuna funtzio formapean etorriko da:

“gauza bat eskatzeko”, “laguntza eskaintzeko”, “gonbite bati uko
egiteko .

99 G

Horrenbestez, “gauza bat eskatu”, “laguntza eskaini”, “gonbite bati uko
egin” funtzioak izango lirateke.

Nozioa

“Notional Syllabuses” liburuan Wilkins-ek ez ditu nozioak definitzen
modu argian, eta metodo horren hasierako urratsetan, kontzeptua ilun
samarra zegoela antzematen da. Edozein kasutan ere, geroago, terminoa
zehazte aldera, honela definitu zuen:

“Mesedez, emango didazu...” adierazpenak “gauza bat eskatzea”
funtzioa betetzen du. Eskatzen den “gauza” nozioa da (alegia: sua,
gatza... nozioak dira).

Planteamendu komunikatiboek, eta zehatzago metodo nozional-funtzio-
nalak, izugarrizko iraultza ekarri zuten hizkuntzen irakaskuntzara, bes-
teak beste, aurrecko metodoetan ez bezala, horretan “komunikazioaren”
kontzeptua zabaldu eta ikas-irakaskuntzaren oinarritzat jotzen zelako.

Metodo horren defendatzaileek nozioetan eta funtzioetan oinarritzen
zuten beren syllabusa. Hain da horrela, non sortzen ziren unitateek
ere, 0s0 maiz, “galdetzen eta izena esaten” edo “laguntza eskaintzen,
onartzen eta uko egiten” bezalako izenburuak izaten zituzten.

Izenburu horiek erabiltzeak agerian uzten du, nire ustez, metodo horretan
funtzioak duen garrantzia eta, era berean, arestian aipatutako bi kontzep-
tuetatik zein jotzen den funtsezkoagotzat. Horrela, esan genezake “nozio”
kontzeptua, metodo askotan, hiztegiaren kontzeptuaren sinonimotzat
hartzen zela eta beste zenbaitetan funtzio-multzo gisa.

Bestalde, metodogileen ustetan, funtzio bakoitza konplexutasun-maila
ezberdinetan eta formalitate-maila ezberdinetan ere eman daiteke. Alegia,
funtzio bakoitzari ez dagokio funtzio-adierazle bakarra, funtzioaren tes-
tuinguruak erregistro, nozio... ezberdinak eskatzen baititu. Hori dela
eta, hasierako metodogileek aldarrikatzen zuten funtzio bakoitza behin
baino gehiagotan aurkeztu behar zitzaiola ikasleari; hasieran adierazle
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gramatikalik errazenak erabiliz eta, ondoren, konplexuagoak zirenak.
Planteamendu horri esker, egun, syllabusaren “antolamendu ziklikoa”
funtsezko oinarritzat hartzen dugu.

Ezin da ukatu metodo nozional-funtzionalari esker aurrerapauso kualita-
tibo handia eman zela hizkuntzen irakaskuntzan; baina, hala ere, kritika-
garria da hainbat puntutan.

1 Nozioak eta funtzioak, biak ala biak, hizkuntza irakaskuntzaren ikus-
pegi atomista batetik sortzen dira. Hots, metodo nozional-funtzionalak,
hizkuntzaren deskribapena egitean, hizkuntzaren unitate komunikati-
boak ondo aztertzen ditu. Azterketa horretatik hizkuntzak funtzioka
antolatzen direla ondorioztatzen da. Baina, metodoak ez du, zoritxa-
rrez, funtzioen arteko erlaziorik aurreikusten eta, beraz, uste izatekoa
da ikasleak, ikas-prozesuan aurrera egin ahala, funtzio berriak bere
sisteman uztartzen dituela. Lehenago ere esana dut, planteamendu hau
ez dela egokia. Hizkuntzaren irakaskuntzan, tamalez, “a+b+c+d” ez
da “abcd”.

2 Nozioaren eta funtzioaren kontzeptuak oso ilunak dira. Lehenago
esan dut nozioa askotan hiztegiaren sinonimotzat hartzen dela metodo
askotan. Nire ustez, askoz aberatsagoa izan beharko luke. Funtzioaren
kontzeptua ere oso nahasia da. Funtzioak, sarri, pertsona biren arteko
interakzioetan oinarritzen dira, eta bi edo hiru urratseko hitz truke
sinpleen bidez adierazten dira. Gainera, funtzio bati beste batek
jarraitzen dio eta funtzioen arteko kateamendu bat sortu ohi da (esate-
rako, hasierako urratsa gonbidapen bat izan daiteke; gero, gonbidapen
horren onarpena edo gaitzezpena dator; jarraian, beste funtzio bat....).
Berez sortzen diren kateamendu hauek pentsarazten digute komunika-
zioa konplexuagoa dela; hau da, horren sinpleak ez diren unitate han-
diagoetan “antolatu” behar dela.

3 Arestian aipatutako funtzio eta nozioen “iluntasuna” dela eta, egune-
roko jardunean hainbat irakaslek, nahi gabe, funtzioak adierazle lin-
guistiko jakin batekin lotzen du eta eduki linguistiko hori “lantzen”
du, funtzioa bera landu beharrean. Horrela, funtzioak bere tasunak
galtzen ditu eta eduki linguistiko baten testuingurua aurkezteko tres-
natzat erabiltzen da. Esaterako: “Nork bere burua aurkeztu” funtzioa
landu beharrean (eta horrenbestez, geure burua aurkezteko dauden
bideetatik batzuk aurkeztu eta landu beharrean), askotan, “izan” aditza
eta “izenorde pertsonalen” lanketa hutsean geratzen da irakaslea.

4 Nozioak ecta funtzioak didaktika bihurtzean, irakasleei funtzio eta
nozioen zerrenda luzeak eman ohi zaizkie eta, 0so maiz, zaila izaten
da jakitea zeintzuk aukeratu syllabusean sartzeko, eta nola mailakatu
behar diren. Irakasleak hainbeste nozio eta funtzioren artean, anabasa-
ren sentsazioa hartzen du.

5 Azkenik, oso zaila gertatzen zaio egungo metodogile bati ikas-prozesu
osoa funtzioetan eta nozioetan oinarritzea. Egun, bada ikas-prozesu
osoa metodologia honetan oinarritzen duenik. Baina, egia aitortzera,
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gehiago dira salatzen dutenak halako planteamenduak partzialegiak
direla eta, horrenbestez, baztertu egiten dituztenak.

Nolanahi ere den, aurreko metodoei buruz esan dudan bezala, metodo
honek zenbait printzipio ezarri zituen:

e Hizkuntzen irakaskuntza komunikazioan oinarritu behar da.
Irakaskuntzaren erronka ikasleen komunikazio-gaitasuna garatzea da.

» Hizkuntzaren komunikazioa hitzetik haratago doa. Hitzak, elkarren
artean, erlazioan daude.

e Komunikazioaren oinarrizko unitatea edozein delarik ere, adierazleak
egoera (testuinguru) batetik bestera aldatzen dira. Alegia, testuinguru
bati edo funtzio bati ez dagokio adierazle bakarra.

* Irakasleak lagundu beharko dio ikasleari erabakitzen funtzio bakoitzari
dagozkion adierazle guztietatik egokiena zein den. Hau, geroago azal-
duko den bezala, ERABAKIMENA kontzeptuaren hasierako urratsa
baino ez da.

* Syllabusa didaktika bihurtzean, antolamendu ziklikoak oso
garrantzitsuak dira. Alegia, unitate batean, ikaskizun dagoena ikasi-
takoarekin uztartu behar da.

80ko hamarkadaren bukaera aldera eta 90eko hamarkadaren hasieran,
hizkuntzen irakaskuntza bere egiten hasi zen beste zientzia batzuetako
jakintzak. Nahiz eta aurreko hamarkadetan psikologiaren printzipio
zenbait aintzat hartuak izan ziren, ematen du 90eko hasierako teorick
aurreko teoria psikologiko guztiek baino arrakasta handiagoa izan zutela
hizkuntzen irakaskuntzan®. Horrela, psikologia kognitiboaren irizpideak

aplikatzen hasi ziren, baita gure esparruan ere®.

Aurreko metodo eta metodologietan ez bezala, ikasleak beste dimentsio
bat hartu zuen: dimentsio psikologikoa. Ikaslearen berdefinitze horrek
ekarri zuen, besteak beste, ikaslea subjektu psikologikotzat hartzea eta
hizkuntzen ikas-prozesuan lagungarri izan zekizkiokeen teknikak eta
printzipioak bultzatzea. Teoria horiei esker, hainbat termino ezagutu
genituen, hala nola: ikas-estiloak, ulermen-estrategiak, sormen-estrate-
giak, arretaren lanketa. ..

Psikologiaz gain, hizkuntzen irakaskuntzak linguistikatik ere edan zuen
garai hartan. Ordurako, linguistikak bide berriak urratzen hasia zen,
geroko hizkuntzen irakaskuntzan eragingo zutenak. Diskurtsoaren lin-
guistikaz ari naiz. Horretan oinarritu da, neurri handi batean, 90eko
hamarkadaren hasieratik gaur egunera arteko hizkuntzen irakaskuntza.

“Diskurtsoaren linguistikak”, izenak berak adierazten duenez, dis-
kurtsoa du ikasgai. Hizkuntzaren analisi horretan, giza-talde batek sor
ditzakeen enuntziatuak edo testuak (ahozkoak zein idatziak) aztertzen
dira eta ekoizpen jakin bat sortzeko baldintzapen guztiak aztertzen eta
“arautzen” saiatzen da diskurtsoaren linguistika. Arreta-gunea, beraz,
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hitzetik, sintagmatik eta, are gehiago, esalditik harago doa. Linguistika
horren printzipioei jarraikiz, testua (berriro diogu, ahozkoa edo idatzia)
linguistikaren oinarrizko unitate bihurtuko zen.

Eta teoria linguistiko horretan oinarrituta, hizkuntzen irakaskuntzan,
gaitasun komunikatiboa lortzeko bidean, gaitasun diskurtsiboa eskuratu
beharreko beste gaitasun bat bilakatu zen.

Gaitasun diskurtsibotzat ulertu behar dugu hiztunak testuinguru jakin
batean, modu egokian eta eraginkorrean eta adierazle linguistiko eta
semantiko egokiak erabilita, testua sortzeko duen gaitasuna. Gaitasun
hau egoki garatzeko, bada, ikasleak bere egin beharko ditu testuak ulertu
eta interpretatzeko estrategiak eta trebetasunak. Era berean, testu-gene-
roen ezaugarriak ezagutu (bere ekoizpenetan egoki erabiliko dituenak)
eta baldintzapen sozialak aintzat izan beharko ditu.

Oso azaletik azaldu diren bi pentsamendu hauetan oinarrituta 90eko
hamarkadatik gaur egunera arte, bi ikas-prozesu edo metodologia nagu-
situ dira hizkuntzen irakaskuntzan:

1 Atazetan Oinarritutako Ikaskuntza (AOI)

2 Diskurtsoaren analisian oinarritutako ikaskuntza (gramatika testuala
izenarekin ere ezaguna dena)

Atazetan Oinarritutako Ikaskuntzak hizkuntzaren erabilera du ardatz eta,
horrenbestez, erabilera hori ahalbideratzen duten jarduerak proposatzen
ditu. Ikuspegi edo metodologia horrek ez ditu helburu, beraz, ez egi-
tura sintaktikoak (metodo audio-lingualek edo klasikoek egiten zuten
moduan) ezta nozio edo funtzioak ere (metodo nozional-funtzionalak
egiten zuen moduan). Hitz gutxitan esanda, metodologiaren erronka
nagusia “benetako erabilera” eskolara eramatea da eta, horren ondorioz,
eduki linguistikoak edo semantikoak bigarren mailan uzten ditu.

Jardun-mota hori 90eko hamarkadaren hasieran sortu zen, batez ere,
ingelesaren ikaskuntzaren munduan eta, autore askoren ustetan, ikuspegi
komunikatiboan oinarritutako garapen moduan ulertu behar dugu (Breen
1987, Candlin 1990, Nunan 1989).

Metodogileek egiten zituzten planteamenduek, metodo nozional-funtzio-
nalarekin gertatu bezala, berehalako arrakasta izan zuten eta laster zabaldu
zen, mundu osoan zehar, bigarren hizkuntzaren ikaskuntza metodologia
gisa. (Zan6n 1990, Hernandez y Zanén 1990).

AOIlren printzipioen oinarria bi zutabe dituen bereizketa garrantzitsu
batean datza:
* Oinarri linguistikoa

Atazetan Oinarritutako Ikaskuntzak, batetik, komunikaziorako beha-
rrezkoak diren edukiak zeintzuk diren zehazten ditu (eduki linguis-
tikoak, semantikoak...); eta, bestetik, aurreko metodo guztiek ez bezala,
komunikazio prozesuak.
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Eduki-mota bi hauek zehaztean, AOIn oso kontuan hartzen da dis-
kurtsoaren analisiaren teoria. Teoria horren arabera, komunikazioa
ez da, bakar-bakarrik, hizkuntzaren egituretan eta arauetan oinarritu-
tako mezu batzuk kodifikatzea eta dekodifikatzea. Harago doa: dis-
kurtsoaren analisiaren arabera, komunikazio egokia gerta dadin edo
mezuaren zentzua uler dadin, beharrezkoa da komunikazioaren testuin-
guruaren baldintzapenak aintzat hartzea eta diskurtsoaren antolaketan
gaitasuna izatea.

* QOinarri psikologikoa

Ama-hizkuntza geureganatzeko estrategia kognitiboetan oinarritzen da
AOI. Hori dela eta, estrategiak (ulermen-estrategiak, ekoizpen-estrate-
giak...) syllabusaren zutabetako bat dira. Estrategiok era egokian gara
daitezen, eskolaratzen diren ariketa guztiek, nahi eta nahi ez, hizkuntza-
ren beraren erabileran oinarritu beharra dute.

Aipatu ditugun printzipio horiek bideratzen dute, nagusiki, Atazetan
Oinarritutako Tkaskuntza; eta, horrenbestez, programazioa, jardueren
hurrenkera eta jarduerok eskolaratzeko era ere baldintzatzen dute.

Programatzean egin beharreko urratsak ere aldatu egiten dira. Gogoan
izan aurreko metodoetan, lehenengo eta behin, hizkuntzaren analisia
egiten dela, maila ezberdinetan, syllabus linguistikoak lortzeko asmotan
(hiztegia, egitura morfosintaktikoak, nozioak, funtzioak...). Eta bigarre-
nik, ikaslea sistema osoaren jabe izango dela, syllabusean zehaztutakoak
barneratu ahala.

Atazetan Oinarritutako Ikaskuntzan, ordea, nahiz eta ez diren baztertzen
hizkuntzaren deskripziotik eratorritako syllabusak (eduki linguistikoak
lantzeko edo azterketak prestatzeko)’, ikasleek burutu beharreko atazak
hartzen dira abiapuntutzat. Hots, ikas-irakaskuntzaren arreta atazan dago
eta hizkuntza, oro har esanda, ataza burutzeko tresnatzat ulertzen da.
Azken batean, metodologia horretan, ataza burutzean, bi prozesu-mota
bultzatu nahi dira:

* batetik, erabiliaren erabiliz hizkuntza ikastea ahalbideratzen duten pro-
zesuak, ama-hizkuntza geureganatzean gertatu ohi den moduan;

* bestetik, eduki linguistiko eta semantikoetan arreta jartzeko
prozesuak®.

Azken prozesu hauek lagunduko dute komunikazio-beharrak zehazten
eta hizkuntzaren deskripzioan eduki linguistikoen aukeraketa egiten.

Alabaina, AOlren aldekoak laster konturatu ziren planteamendu horrek
“ukituren” bat behar zuela. Atazaren lehendabiziko definizioetan esaten
zen eskolan egin beharreko ataza, eskuarki, izan behar zela eguneroko
bizitzan ikasle batek burutu beharko lituzkeen komunikazio-jarduera
esanguratsuenen adibide. Definizio hori ez zegokion benetan bultzatu
nahi zenari eta uste horrek atazaren berdefinizioa ekarri zuen.
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Horrela, atazaren bigarren definizioan, ataza-moten arteko bereizketa bat
egin zen:

* batetik, “ataza bideragarriak” terminoa zehaztu zuten. Ataza bidera-
garri baten helburua da azken atazan ikasleak “martxan” jarri behar
dituen gaitasunak eskuratzea. Esaterako, ikasleak azken atazan gutun
bat sortu behar badu, ataza bideragarri bat “datak nola idazten diren”
lantzen duen ataza izan liteke.

 Bestetik, berriz, ataza orokorrak edo azken ataza zehaztu zuten. Ataza
bideragarri guztien helburua eta batura. Hizkuntzaren benetako era-
bileratik hurbilen dagoen ataza. Ikasleak komunikazio-estrategiak eta
komunikazio-gaitasuna beharrezko izango ditueneko ataza.

Funtsean, bigarren definizio horretan, atazak hurrengo ezaugarriak izan
behar ditu:

a Klasean egingo diren hizkuntza-jarduerak dira, eta hauek benetako
hizkuntzaren adibide esanguratsuak izango dira.

b Jarduna didaktikoa izanik, ataza landu eta gauzatzeko prozesuak ere
didaktikoa behar du izan.

¢ Ikaslearen parte hartze aktiboa bultzatu behar du.

d Ikasleek, ataza burutzean, mezuan eta eduki linguistikoetan jarriko
dute arreta.

Atazetan Oinarritutako lkaskuntzak, ezbairik gabe, izugarrizko iraultza
ekarri du hizkuntzen irakaskuntzan. Hala ere, zer kritikatua ere badu:

1 Ukaezina da ikasleak zerbait komunikatuko badu, behar dituen tresnak
eskaini beharko dizkiogula. Tresna hauek azken ataza izan behar dute
helburu. AOlren ikaskuntzari egin ohi zaion kritika da ataza bidera-
garriek, ustez azken helburua lortzeko izan beharko luketen atazek,
askotan gehiegizko pisua hartzen dutela unitateetan. Hain da horrela,
non argitaratu diren unitate batean baino gehiagotan ataza bideraga-
rriok ezkutatu duten azken atazaren funtsa ere. Beste hitz batzuetan
esanda, metodologia honetan, nire ustez, gehiegizko pisua aitortzen
zaio ikasteko prozesuari.

2 AOI ereduari jarraikiz sortu izan diren material askotan, ataza bide-
ragarrietan syllabus tradizionaleko lanketa argia dago. Hots: sarritan
iduri du unitate oso bat eraiki dela eduki gramatikal baten aurkezpena
eta lanketa zuritzeko.

3 Ez dut uste AOlren jarraitzaileek hizkuntzaren deskribapena osatua
dutenik. Metodogileek hizkuntza jarduerak atazen bidez deskribatzen
dituztenean, gehienetan ataza bakoitzari produktu bakarra egokitzen
zaio. Ataza bat testu bat, beraz. Are gehiago, ondoren, testua nolakoa,
halakoa izango da testu horretara heltzeko bidea. Ikus dezagun eskema
batean:
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A B
Egoera komunikatibo I Il::> Ataza gauzatutakoan
bihur daitekeen ataza sortzen den testua

Baina, abiapuntua benetan egoera komunikatiboen deskripzioa balitz,
onartu beharko genuke egoera bakoitza modu askotan gauza daiteke-
ela, alegia (ikus .2).

A B

Egoera komunikatibo
bihur daitekeen ataza

Ataza gauzatutakoan
sortzen den testua

Horrenbestez, nahiz eta “egoera nolakoa, testua halakoa” erabat
gezurra ez den, egokiagoa da, nire ustez, “egoera nolakoa, testuak
halakoak”. Gaur egun hizkuntzalariek diotenez, komunikazioaren eta
testuaren arteko erlazioa ez da “one to one” (bat batentzat). Horixe da
nire ustea ere: egoera komunikatibo bati testu asko dagozkio.

Horrekin jardun behar du irakasleak; baita ikasleak ere. Areago, anizta-
sun hori dela eta, irakasleak ikaslearengan zilegi diren bide guztietatik
egokiena zein den ERABAKITZEN ere irakatsi behar dio (hurrengo
atalean esango den moduan, komunikazio eraginkorrak erabakimene-
tik asko baitu).

4 Azkenik, uste dut oso zaila dela prozesu osoa AOIn oinarrituta disei-
natzea. Goi-mailetan, akaso, errazago; baina syllabus osoa irizpide
horretan oinarritzeak zaila izan behar du.

Alde ahulak gorabehera, AOIk ekarpen handiak egin ditu. Garrantzitsuena
da, nire ustez, komunikatzea hizkuntzarekin zerbait egitea dela. AOIri
esker, onartzen dugu, egun, gizakia ez dela hizkuntzarekin “jolastu” ohi.
Hots, hizkuntza erabiltzen dugunean (komunikazioa helburu dugunean)
zerbait lortu nahi dugu (helburu bat dugu). Beste hitz batzuetan esanda,
“komunikatu” aditzak “egin” aditzetik ere badu.

T. A. Van Dijk hizkuntzalariak, 1980. urtean, testua komunikazioaren
oinarrizko unitatetzat deskribatu zuen. Kontzeptu berri horrek iraultza
ekarri zuen linguistikara (eta, zeharbidez, hizkuntzen didaktikara ere
bai). Van Dijk-en teoriaren hasierako urratsak oso konplexuak izan ziren
eta haren postulatuak, egia aitortzera, ez ziren ondo ulertu.
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Teoria horiek guztiak geroago heldu ziren gurera, baina indar handiz.
1996. urtean, Andres Alberdik euskararen irakaskuntzarako, nire ustez,
garrantzitsua izan zen lana kaleratu zuen: Eskola Gramatika. Lan horretan
nabarmendu zen testuaren barneko mekanismoek zer nolako garrantzia
hartzen duten eta, besteak beste, komunikazio-gaitasunaren barnekoak
azaltzean, artean ere 0so entzutetsua ez zen gaitasun diskurtsiboa aipatu

zuen’:

Abiapuntu horretan oinarrituta, Alberdik hainbat testu-generoren deskri-
bapen osoa egin zuen eta testu-generoen propietate asko zehaztu eta azaldu
zituen. Bere teorian aurrera eginda, Adam-en eta Charaudeau-ren teoriak'®
euskararen mundura ekarri zituen. Eta horretan oinarrituta, testu-generoen
hurrengo sailkapena proposatu zuen euskararen irakas ikaskuntzarako:

* Deskribapen-testuak
» Narrazio-testuak

* Azalpen-testuak

* Argudio-testuak

* Instrukzio-testuak
 Elkarrizketak

Ez zen saiakera bakarra izan. 1997an, HABEK ere bere irizpideak ezarri
zituen metodo horri jarraikiz eta testu-eren inguruko bere ekarpena egin
zuen; Adibiderako, “Igara” materialaren oinarri teorikoak azaltzean zera
zioen:

Argudiozko testuak

Argudioak egituratzeko ereduak ugari dira, helburuaren, gaiaren eta
beste hainbat faktoreren arabera. Adibidez, argumentazioak, dialektikoa
denean, honako egituraketa posibleak har ditzake:

* Hasierako tesia, argudioaren garapena eta tesi berria edo ondorioa.

o Tesia, antitesia, sintesia. Lehenik gai bati buruzko autorearen proposa-
mena agertzen da. Bigarren pausuan norberaren proposamena kontra-
Jartzen zaio, argudiatuz bi proposamenen sintesira iristeko.

* Beste bide bat arerioaren tesiari kontra egitea litzateke, norberak pro-
posaturiko tesia justifikatuz.

» Erabat kontra egin ordez, bestearen tesiari kontzesioak egin dakiz-

kioke ondoren kritikak egingo bazaizkio ere, azkenean norberaren tesia
defendatzeko.

Argudio zientifikoetan, lehenik argudiatu nahi den arazoa zertan den
azaldu ohi da. Ondoren, arazo hori esplikatuko lukeen hipotesia egiaz-
tatzen saiatuz, azkenik irtenbidea.”

Baina testuetan oinarritutako ikas-prozesuetan, nire ustez, baditu zenbait
ahulezia. Hona hemen, nire ustez, nabarmenenak:
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» Aurreko metodologia askotan gertatzen den moduan, ikas-irakas-
kuntzaren arreta ‘“komunikazioaren produktuan” jartzen da. Esan nahi
da: eskolak, errealitatean egiten den horren isla izango bada, komunika-
zioaren ezaugarriak hartu behar dituela abiapuntu. Abiapuntu horri,
seguruenik, produktu bat baino gehiago egokitu ahal zaio. Gure arreta
produktuan jarriz gero, berriro agertzen zaigu lehenago ere aipatu

dudan uste okerra; alegia, “egoera nolakoa, testua halakoa”, “egoera
nolakoa, testuak halakoak” izan beharko lukeenean.

 Testuetan oinarritutako ikas-prozesuetan ahalegin handia egiten da
testu-era bakoitzari egokitu ohi zaizkion deskriptore linguistikoak
(morfosintaktikoak, semantikoak...) eta deskriptore testualak (loturak,
kohesio-elementuak...) zehazteko. Baina askotan, testu-erarekin egi-
ten diren lotura horiek oso ahulak dira, artifizialak. Adibidez: zergatik
landu behar da aditzaren lehen aldia narrazioa lantzen denean? Ez al du
onartzen iritziak lehen aldirik? Argi dago testu-era/eduki linguistikoa
ez dela irizpiderik egokiena, nahiz eta geroago esango dudan moduan,
benetako irizpidetik, nire ustez, oso urrun ez egon.

» Testuetan oinarritutako metodologiei egotzi izan zaie, sarri, idatzizko
kanalari gehiegizko garrantzia ematen diotela. Horrela, irakasle asko-
ren ustetan, metodoa kritikagarria da, baldin eta helburua ez bada
idatziko trebetasunak garatzea. Izan ere, testuetan oinarritutako ikas-
-prozesuetan, ahozko eta idatzizko trebetasunen artean (eta bai trebeta-
sun sortzaileen eta hartzaileen artean ere) desoreka handia dago.

* Oinarrian, metodologia honek metodo tradizionalek zuten “bekatu” bera
egiten du; alegia, uste izatea testu-erak banan-banan geureganatzeak,
nonbait, sistema osoa geureganatzea ekarriko duela. Gogoratu aurreko
metodoei egin zaien kritika bera dela: eduki linguistikoak banan-banan
geureganatzeak ez dakarrela, inondik ere, sistema osoa geureganatzea.

Baina testuetan oinarritutako metodologiak ekarpen handiak egin zituen
hizkuntzaren didaktikan; besteak beste, hurrengoak:

e Ukaezina da komunikazioa dela hizkuntzaren ardatza. Nire ustez ere,
komunikazioa testuetan gauzatzen da. Alegia, ikasleak, behar bezala
komunikatuko badu, testuekin lan egin beharko du; eta ez, ordea, esaldi
solteekin.

 Testuek, nire ustez, komunikazioa bideratzen duten barne-mekanis-
moak dituzte. Barne-mekanismo horiek ezagutu behar dira, egoki eta
eraginkor komunikatuko bada.

» Alberdiren lanean (eta beste autoreen lanetan ere, jakina) oso argi
adierazten denez, edozein testuk festutik gorako baldintzapenak ditu
(testuingurua, hartzailearen eta sortzailearen ezaugarriak, komunika-
zioaren xedea, komunikazioaren esparrua...).

* Psikologia kognitiboari jarraikiz, oso kontuan hartzen du ikaslearen
alderdi psikologikoa. Horrela, testuaren barne-mekanismoak barne-
ratzen laguntzen duten hainbat teknika (eskemagintza, mapa kontzep-
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tualak, ideiak sortzeko teknikak, kohesio eta koherentzia estrategiak...)

eduki bihurtzen ditu.

Azken batean, nire aburuz, planteamendu honek oso ekarpen baliagarriak
ditu, baina ez dut uste komunikazioaren tasun guztiak bere egiten ditue-
nik. Edonola ere, artikulu honen bigarren atalean deskribatuko den ikus-
pegiak oso kontuan hartuko ditu testuetan oinarritutako metodologiaren

planteamenduak.

Oharrak

1.

. Horrela

Seguruenik irakurle batek baino gehiagok entzun
du irratian hurrengo iragarki hau:

“Muchas personas se frustran porque no saben
hablar inglés. Hola, soy el Profesor Maurer. Con
mi método, “El Inglés con Mil Palabras”, apren-
der inglés es mucho mas sencillo de lo que mu-
chos creen. Si. Rapidamente y sin invertir afios
de sacrificio ni grandes cantidades de dinero.
Llama y estudia inglés con nosotros”.

. Wilkins, D.A. (1976). Notional syllabuses.

Oxford, OUP.

. Van EK, J.A. (1977). The Threshold Level for

modern language learning in schools. London,
Longman

. Wilkins: Notional Syllabuses, 22.or.

. Lerro hauetatik ez ditugu ukatu nahi konduktis-

moaren edo Piageten teoriaren ekarpenak.

. Psikologia kognitiboa psikologiaren adarretako

bat da. Funtzio mental konplexuak, hala nola
ikusmena, memoria, pentsamendua edo lengoaia
aztertzea du helburu. Funtzio konplexu horiek
nola sortzen diren, nola garatu, nola piztu ahal
diren aztertzen du zientzia horrek.

Parkin, A. J. (1999) Exploraciones en neuropsi-
cologia cognitiva. Madrid. Panamericana.

adierazten da hurrengo lanean:
Hernandez, M. J. y Zanén, J. (1990), «La ense-
flanza de la comunicacién en la clase de espa-
flol». CABLE. 5, 12-19.

. Ingelesez “Focus on form” terminoarekin eza-

gutzen dena.

. Alberdi, A (1996). Eskola gramatika. Elkar 21. or.
10.

Adam, J. M. (1990). Eléments de linguistique
textuelle. Théorie et pratique de I’analyse textue-
lle. Liege: Mardaga.

Ekintza komunikatiborantz (I)
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Sarrera

Ikaskuntza konbinatua:
irakasleen prestakuntza
eta lehenengo urratsak
euskaltegietan

Maria José Lasheras

Gero eta menta handiagokoa da “lkaskuntza konbinatua” edo “Blended
learning” ikasteko sistema. lkaskuntza konbinatuak, nagusiki, aurrez
aurreko saioak eta online teknologia elkarrekin biltzen ditu bere baitara.
Baina, ikaskuntza konbinatua irakasteko bide desberdinen metaketa
soila baino haragokoa da. Zer irakatsi, nola irakatsi, zer zeren bidez,
nola uztartu elkarrekin irakasgaiaren atalak, zein diren irakaslearen eta
ikaslearen egitekoak, harremanen nolakoa... Alderdi asko daude hone-
tan guztian arretaz begiratu eta tentuz aztertzekoak. Artikulu honetan,
“lkaskuntza konbinatua” bitarteko dela burututako hainbat ikastaldiri
egingo die so artikulugileak eta horien nondik norakoen berri ondorengo
lerroetan emango ditu.

lkaskuntza konbinatua: gaia zertan den artikulua Hizpide aldizkarian
argitaratu zen, 2008ko urtarrila-apirila alean, 67 zenbakikoan. Bertan
ikaskuntza konbinatuaren definizioa eman ondoren, puntu batzuk
aztertzen eta azaltzen saiatu nintzen. Adibidez, sistema konbinatuaren
ezaugarriak, sistemaren arrakastarako kontuan hartu behar diren hainbat
alderdi, adibidez, ikaslearen eta irakaslearen rolen aldaketa, konbinatzeko
aukera ezberdinak ere azaldu nituen, ikasleen beharrei erantzuteko siste-
maren egokitasuna, eta beste alderdi batzuk, irakurleak aipaturiko aldi-
zkarian kontsulta ditzakeenak.

Oraingoan, ez ditut horiek denak berriro hemen errepikatzeko asmorik.
Irakasleen prestakuntzarako emandako ikastaroetan eta irakasle horien
lehenengo esperientzietan jarriko dut arreta.

Goian aipatutako artikuluan, ondorio gisa, honako hauek atera nituen:

* Jkasten/Moodle plataformak aukera onak ematen ditu ikaskuntza kon-
binatua abian jartzeko. Lanabes ugari ditu lan pertsonala eta kolabora-
tiboa egiteko.

HIZPIDE 70 (2009), 63-80 orr. 63
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* Irakasleen prestakuntza beharrezkoa da ikaskuntza konbinatua zertan
den jakiteko, eta Moodle plataformaren erabilera teknologikoaren eta
didaktikoaren nondik norakoak ikasteko.

* Sistema konbinatuan, ikasleen beharrak ezagututa, aurrez aurreko
eskola-orduak murriztea proposatzen da, eta ikasle horien inplikazioa
handitzea, ikas-prozesua orekatua izan dadin.

Ondorio horiek ikusita, hurrengo pausoa izan da irakasleak ikaskuntza
konbinatuaren ezagutzan trebatzea.

2008-2009 ikasturtean, ikastaro batzuk eskaini zaizkie irakasleei gai
horretan janzteko eta lehenengo probak egiteko. Egindako ikastaroen
berri eman nahi dizuet eta, aldi berean, parte hartzaileen eskarmentua-
ren berri ere bai.

Zein helburu du berri emate honek? Gure euskaltegietako irakasleak
ikaskuntza konbinatua zertan den ikasten ari direla eta hainbat euskal-
tegitan ikasleekin proba batzuk egiten ari direla jakinaraztea. Eta aldi
berean [kasten plataformak eskaintzen dituen abantailak entzunda eta
irakaskideen lana ezagututa, irakasle gehiago adoretzea sistema konbi-
natua hobeto ezagutzera eta lkasten plataforma erabiltzera.

Ikaskuntza konbinatuari buruz emandako ikastaroak:

1 (168)! Ikaskuntzaren eraketa: on-line eta aurrez aurreko lana
uztartuz.

2 (176) Nola txertatu “Boga” eta aurrez aurreko ikastaroak.

Hasteko, bi ikastaro horiek ezberdin eman dira: bata on-line, bestea aurrez
aurre. Ikastaroei etekina ateratzeko lkasten/Moodle plataforma ondo
ezagutzea komeni da. Horregatik funtsezkoa da lkasten (151) platafor-
maren oinarrizko funtzionalitateak (alde teknologikoa), eta (171) lkasten
plataformaren erabilera didaktikoa (alde pedagogikoa) edo (165) Ikasten
plataformaren oinarrizko funtzionalitateak eta erabilera didaktikoa (alde
teknologikoa eta pedagogikoa) ikastaroak eginak izatea.

On-line antolatu den ikastaro hori (168) hiru hilabetekoa izan da, 30
ordukoa, horrekin batera aurrez aurreko bi saio antolatu dira, ikastaroa
hasteko bata eta bukatzeko bestea.

Lehendabiziko aurrez aurreko saioan, ikastaroaren helburuak, lan egi-
teko dinamika, egin beharreko jarduerak eta on-line ikastarorako sarrera
landu genituen. Bukaerako saioa, berriz, erabili zen elkarri esperientzia-
ren berri emateko, eta egindako lana beste ikaskideekin alderatu eta
baloratzeko. Ikastaro hori bitan eman dugu irakasleen prestakuntzarako.
Bata 2008ko lehen hiruhilabetean eta bestea 2008ko urria - 2009ko urta-
rrila bitarte.

Beste ikastaroa, 12 ordukoa, aurrez aurre eskaini da (176), baina ordena-
gailu-gela egunero erabili da lan batzuk egiteko, adibideak ikusteko eta
Ikasten plataforman lanak prestatzeko hainbat modu ezagutzeko.

Maria José Lasheras



Ikastaroaren
azalpena

Irakasleek ikaskuntzaren eraketari buruz hausnartu behar izan dute, tal-
deka; galdera honi erantzuten saiatu dira: zer egin daiteke aurrez aurreko
eskola-orduetan eta zer etxean?

Adibidez, mintzamen-saioak aurrez aurrekoetan egingo dira, baina horien
prestaketa nork bere kabuz egin dezake lasai asko. Horretarako, irakas-
leak erabakiak hartu beharko ditu: gauza batzuk gelan eginez eta besteak
etxean egiteko eskatuz.

Hausnarketa bat egin behar da erabakiak zentzuz hartzeko: ikasleen
eginbeharrak nola banatu eta, aldi berean, teknologia berriak nola erabil
daitezken ikasleei bakarkako lana aurkezteko.

(168) lkaskuntzaren eraketa: aurrez aurre eta on-line lana uztartuz ikas-
taroak bi helburu orokor ditu:

1 HABEKk argitaraturiko ikasmaterialetatik unitate batzuk adibide gisa
hartuta, lkasten plataforman eskaintzeko unitateak moldatzen ikastea.

2 Moldatutako unitate horiek ikasleen eskura jartzea eta, sistema hone-
tan lan egiteko abantailak eta desabantailak probatu ondoren, talde
osoaren aurrean azaltzea.

Helburu horiek lortzeko, ikastaroa 4 fasetan banatuta dago.

1. fasea

Teoria. Ikaskuntza konbinatuaren ezaugarriak eta irakasle eta ikaslearen
rolak.

Teoriaz jabetzeko bi modu erabiltzen ditugu:

a Adituenartikuluakirakurtzea eta denon aurreanideianagusiak laburtzea
eta partekatzea. Wikia erabili zen guztion ideiak plazaratzeko.

b Adituen bideoak ikustea, HABEk antolaturiko ikastaroetan egindako
hitzaldi-zati garrantzitsuak ikasleen eskura jartzen ditugu.

Hitzaldiok ifb’-n daude argitaratuta, eta adituek, beren eskarmentuan
oinarrituta, azalpen zehatzak eta erabilgarriak ematen dituzte. Bibiana
Tonnelier’-ek —aurrez aurre eta on-line lana uztartzeko esperientzia baten
argi-itzalak— 0so modu adierazgarrian azaltzen ditu. Eta bideoa ikusi
ondoren, partaideek, nork bere iritzia, bidali behar dute forora, denon
artean ideia ugari biltzeko.

Teoria ondo ulertu dutela egiaztatzeko, lkasten plataforman wikia eta foroa
erabili izan ditugu, partaideen ideiak biltzeko eta elkarreraginean osatu eta
horien gaineko iruzkinak egiteko. Artikulu-multzo* bat jartzen da partai-
deen eskura, nork gehien interesatzen zaiona irakurri eta laburtu dezan.

Ikaskide bakoitzak artikulu ezberdina irakurtzen badu, aberasgarriagoa
da, ideiak eta iruzkinak gehitzen direlako.
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Ikasmaterialetara iritsi baino lehenago, beste pauso bat ematen da, hau
da, ikasle eta irakaslearen rol berriez jardun dugu.

Ikasleei buruz, ikaslearen autonomia, ikas-estiloak, ikasketa kolaborati-
boa, eta ikasteko estrategiak; horiek dira, besteak beste, argitzen saiatzen
garen kontzeptu batzuk.

Irakasleei buruz, on-line tutoretza, on-line ikasleak adoretzeko ideiak,
on-line irakasteko estrategiak, ikasleen konpromisoa lortzeko lanabesak
(ikasketa-hitzarmena, ikasleen jarraipena...) dira, besteak beste, puntu
aipagai batzuk.

2. fasea

Ikasmaterialak aztertzea eta modu konbinatuan eskaintzeko moldatzen
ikastea.

Teoria ondo finkatuta dagoenean, ikasmaterialak aztertzera pasatzen
gara. HABEk argitaraturiko materialak erabili genituen. Oso interesga-
rria da material horiek eta atazatan oinarritutako ikaskuntza ondo eza-
gutzea, nola atazen bidez prestatuta dauden. Izan ere irakasleek baita
ikasleek ere modu horretan lan egin behar dute. Materialok lkasbilen
daude eskuragarri.

Gure ikastaroan, Osatuz materiala erabili dugu, Osatuz Orokorra eta
Osatuz Pediatria. 2. mailako ikasleentzat pentsatuta dago, eta medikuei
eta erizainei dago zuzendua, baina, kontuan hartzekoa da hor aipatzen
diren hainbat gai oso zabalduta daudela gaurko gizartean, adibidez:
kolesterola, umeen edo zaharren dietak, ikastolan sortzen diren arazo
batzuk (zorriak, bizkar-zorroen pisua...) ikasle gehienei, herritar edo/eta
guraso diren heinean interesatzen zaizkien gaiak direla, eta gelan ikasle
guztiekin ere erabiltzeko aproposak direla.

Ikastunitate horietako ikaslearen eta irakaslearen liburuak ondo aztertu
ondoren, irakasle bakoitzak lan-proposamena prestatzen du, hau da, ikas-
leen lanak banatzen, zer egin dezaketen online eta zer gelan erabakiz.

Lantzen diren trebetasunak direla eta, irakasleek kontuan izan behar dute
zein moldatzen diren hobeto bakarkako lanean eta zein gelan taldean.

Materialen moldapena egiteko, irakasle bakoitzak buruan hainbat alderdi
kontuan hartu behar ditu, adibidez: bere gelako ikasleen izaera eta maila,
ikastunitatean lantzen diren trebetasunak, lortu nahi diren helburuak,
planteatuko den eginkizuna, aurreikusitako denbora... Horiek sakonetik
aztertu ondoren, ikasleen beharrei hoberen egokitzen zaien ikastunitatea
aukeratu beharko du. Alderdi guztiak aztertu ondoren, proposamena egi-
ten da.

Proposamenak tutoreari bidaltzen dizkiote azter ditzan, eta beharko
balitz, iradokizunak egin ditzan. Proposamenak bere horretan, edo tuto-
rearen iradokizunak ezarri eta gero, horren baietza duenean hurrengo
fasera pasatzen gara.

Maria José Lasheras



3. fasea

lkasten plataforman irakasle bakoitzak aurreikusitako ikastunitatea edo
ataza bertsio konbinatuan prestatu behar du, bere ikasleei zuzentzeko
asmoz.

Irakasleko ikastaro berri bana sortzen dugu /kasten plataforman. Horrela
irakaslea egun aurrez aurre ikasten diharduten benetako ikasleen tutore
izaten trebatuko da, plataforman sortutako ikastaroetan ikasle horiek
alta eman eta beren tutoreak onarpena eman ondoren. Ikasle hauek,
aurrez aurrekoaz gain, tutoreak eskatutako lana egin beharko dute, eta
era konbinatuan beraientzat diseinatu eta eskaini zaien ikastunitatea
edo ataza egin. Hori batetik, eta bestetik, tutore-lanak egiteak laguntzen
die ikusten nola lan egin behar den. Hau da, hausnarketa egin behar da,
bai jasotzen ari diren tutoretzari buruz, eta baita beren tutoretza-lanari
buruz ere.

Plataforma ondo ezagutzeak asko laguntzen du lana prestatzerakoan.
Eta irakasleak pentsatu behar du zertarako erabiliko duen plataforma eta
lana nola antolatuko modu konbinatuan.

Aurrez aurreko taldeetan irakasten dutenei, ikasleekin sistema konbina-
tuan praktikak egin zitzaten, 4 erabilera-aukera eskaini zitzaizkien:

1 Plataforma ariketa-biltegi eta web orrien loturak aurkitzeko leku gisa
erabiltzea.

2 Plataforma lan osagarria eskaintzeko erabiltzea: idazlanak, foroak,
ariketak, galderak...

3 Plataforma ikasgelako ispilua izatea: ikasleak aurrez aurreko saioe-
tara azaltzen ez badira dena delakoagatik, hau da, gaixo daudelako,
txandaka lan egiten dutelako edo beste edozein zailtasun dutelako,
lkasten-en aurki dezakete bere gela birtuala.

Gela horretan, gida-lan bat izango dute: aurrez aurreko saioan egin
den azalpena, irakurri beharreko testuak, entzun beharreko audioak,
hauek lotura baten bidez erraz lortzen dituzte, eta hurrengo egunerako
lanen azalpena... Horrek lagundu diezaieke erritmoari jarraitzen.

4 Plataforma ataza edo unitate bat modu konbinatuan ikasteko
erabiltzea.

Behin irakasleak /kasten-en prestatzen duenean bere ikastunitatea edo
ataza bere euskaltegiko ikasleak gonbidatzen ditu plataforman izena
ematera eta bertan lan egitera. Irakasleak rolak esleitu behar ditu,
ikasleak bere ikastaroan onartuz eta segituan lan konbinatua egitera
gonbidatuz.

Hona hemen hurrengo pantailetan aurten /kasten-en egindako ikastuni-
tate batzuen moldaketaren eta aurkezpenaren hainbat adibide:

Tkaskuntza konbinatua: irakasleen prestakuntza eta lehenengo urratsak ... 67



.1: Bizkarra
zamaturik’

.2: Nola jaten dugu?®

68

¢lrkeg s E-Ud

Umeek ikastolara eramaten dituzten motxilak astunegiak izaten dira eta, horren ondaorioz,
bizkarreko arazoak sorzen dira. Arazo horiek ekiditzeko, gomendic-orri bat idatzi beharka
duzue ikastunitatearen bukaeran

Gomendic-orria idatzi aurretik, informazioa bilduko duzue, bai shozko iturietatik, bai
idatzizkoetatik ere, zuen eskarmentua osatu eta aberasteko. Ondoren, idazteari ekingo
diozue

1. lana

Eskolako motxilak

Gaiari hasiera emateko, eskolako matxilel buruzko bideo-erreportaje bat ikusiko duzue, eta
haurrarengan sor daitezkeen osasun-arazoak ezagutuko dituzue. Ondoren, osasun arazoen
zerrenda hat egin beharko duzue wikiaren hidez

Hau burutu ahal izateko, bideo-erreportajea klikatu ahal duzue. Jarraian beste web orrialde
bat irekiko da, eta hor bideoa ikusi ahal izango duzue. Bestela, pixka bat beherago linka
sortu dut bideo-erreportajearskin

Ondoren, wikia erabiliko dugu. Zer da wikia? Guztion artean lan egiteko tresna bat da
Orduan, motxilek haurrarengan sor ditzaketen ogasun-arazoen zerrenda bat egin beharka
duzue denon artean eta wikian bakoitzak ateratako arazoak idatzi beharko ditu. Ahal
baduzue, saiatu ideiak ez errepikatzen

) Eskolako motxilak (bidea-pasartes)
Eskolako motxilak (wikia)

il

[ ]
i =i

Bizkarra zamaturik unitatea ikasleentzat modu konbinatuan prestatuta

0 C HREGL,XER S E -l

inkesta
@ L0A
5 LO EGITEA: ideia bilketa

3 MWeswenn
2. GAIA modu konbinatuan:NOLA JATEN

DUGU?
Bigatren saio honetan ere idazlana egingd dugu. Oporretan gaudels kontuan izanda,
niri neuri bidaliko didazus, eta urtariilean slkarrekin komentatuko ditugu klasean

Aurrekoan hezala, ideia biltze aldera zenbait testu irakuri eta entzungo duzu

horretaz guztiaz elikadura orekatuaren irudiari begiratuta.

2. EGINKIZUNA: Zergatik gara gizenak?

Zerdela eta ? Entzun ezazu irratsaina eta atera ondorioak. Horretarako izan kontuan
koadmaren behe aldeko dokumentuan dituzun galderak.

dizuet.

Amaitzeko, egin ezazu idazlana

16, beti potolo sekusntzia

B slikadura- galdersk
& IDAZLANA
[ Elikadura-glosategia

eginkizun guztiak etxean egitekoak dira, baita azken eginkizuna ere. Hau da, azken idazlana

1.EGINKIZUNA: ELIKADURAREN GARRANTZIAZ HAUSNARTU

Tein dira gure jateko ohiturak? Onda jaten dugu? gure dieta orekatua ote da? Pentsa ezazu

Euskal Herriko elikadura arekaty samarra omen da, eta , hala ere, gero eta gizenagoak gara.

3. EGINKIZUNA. aurrekoan konturat zineten zein garrantzitsua den hiztegi egokia
erabiltzes, ezia? Beraz, oraingoan ere hizteqia apur bat lantzeko ariketatxoa proposatuko

MATERIAL OSAGARRIA: Dietaz aritzen garenean beti izaten ditugu hizpide loditasuna eta
argaltzeko metodoak. Informazioa osatu nahi izanez gero, entzun ezazu ikasbileko Jan ela

o

[sem——

Dietak eta elikadura. Gaia ikasleei modu konbinatuan proposatuta
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.3: Insomnioa

7

6 Lo s E LK

ZF T

I

Ikastunitatearen helburua loaren inguruan hitz P
egitea da. Izan ere, arazo bat baino gehiago

sortzen zazizkigu lo ondo egiten ez badugu.

) Beraz, gure ohituren berri emango diogu elkarri

eta ondo lo egiteko aholkuak komentatuko ditugu.

Hasteko, sekuentzia didaktikos egingo duzu. Insonmioa | eta insonmioa |l izeneko ariketak

eyiteko, ordea, bi taldetan banatuko zarete Ta\d_eatakn partaideak zeintzuk \z‘ar‘ngn

zareten azken herrietan jakinaraziko dizoet. Wil bidez entzundak ;
idatziko dugu denon artean eta hori erabiliko dugu mintza saioari hasiera emateko.

Gero, ondorengo artikuluen artean gehien interesatzen zaizuna aukeratuko duzu: Los, Lo
gozoan, Insonmioa: jende askoren amets gaiztoa, Bikotekidearen zurrungak, Udak gure
|oaldia ere aldatzen du eta Erloju biologikoak sincronizatu Egin ezazu irakurritako
artikuluaren eskerma, aste hanetako mintza saioan kontatzekao

Bukatzeko, zeregineko galderen inguruan pentsatu

£ Insonmin | eta Il laburpena
! > Zeregina
-
i =l

Insomnioari buruzko unitatea ikasleei modu konbinatuan eskainita

4. fasea
Praktika. Ikasleekin modu konbinatuan lan egitea.

Gure ikastaroan parte hartu duten irakasleak aurrez aurreko taldeetan
diharduten ikasleekin ari dira lanean, eta ikasle hauei era konbinatuan ere
aritzeko gonbitea egin diete.

Zer eskatu zaie ikasle boluntario hauei?
Ikastunitate edo ataza bat sistema konbinatuan aritzea.

Aurrez aurreko taldeak direla jakinda, irakasleek ikasketa konbinatua-
ren nondik norakoak, eta plataformaren erabilera zertan den ikasleei
azaldu ondoren, ataza edo unitate moldatua lkasten-en jarri dute, ikas-
leei egin beharrekoa bertan adieraziz, adibidez, mintzamen-saiora etorri
baino lehenago entzun edo irakurri beharrekora /inka edo esteka ezarriz.
Horrela arituta, alde batetik arindu egiten da gelako lan-zama, baina bes-
tetik ikasleek beren kabuz jardun behar dutenez, horien erantzukizuna ere
handitu egiten da.

Ikasitakoa eta irakasle batzuen eskarmentua

Honaino gure ikastaroa. Orain 168 ikastaroan parte hartu dutenen gogoe-
tak eta iruzkinak galdesorta baten bidez jaso ditugu eta hona ekarri ditugu
jakitekoak direlako ustetan.
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GALDESORTA

Ikasten plataforma erabili duzu on-line eta aurrez aurreko lanak
uztartzeko. Zure esperientzia azaldu:

1. galdera
Zertarako erabili duzu?

¢ Jkaskuntza konbinatua planteatzeko, hau da, lana banatzeko (etxerako
gauza batzuk eta gelarako beste batzuk) gelan egiten dena probetxu-

garriagoa bihurtuz, eta nork bere aldetik egin dezakeena etxerako
bidaliz.

* Lan osagarria emateko (idazlanak, glosategiak..)

* Gelako ispilu bezala: (laguntza emateko aurrez aurrekora etortzerik ez
dutenei).

* [kasleen arteko komunikazioa hobetzeko: zalantza eta galdera-erantzu-
nen foroa (ikasleen artekoa, ikasle-irakasleen artekoa)

Erantzunak:

a Lana banatzeko, batez ere, gauza batzuk etxean, besteak klasean
egiteko eta foroa ere erabili dugu: Arabako Errioxan euskaraz egin-
dako ekintzen berri emateko, Moodle zertarako erabil daitekeen
aipatzeko...

b Ikasgelan egin dugun lanaren erakusgarri eta etxerako lanaren pres-
taketa. Honela, etxetik bertatik —orain neu bezelaxe— lan egiteko
“aukera” badute ikasleek, eta bestetik, ikasgelara etortzerik ez dauka-
tenek, pantailan dute bertan jorratutakoa.

¢ Idazlan kooperatiboa egitea zen gure (urrutiko) helburua. Tkasleen
arteko elkarreragina, elkarrengandik ikasteko proposamena eta xedea,
eta foroan eztabaidarako beta izatea izan ziren abiapuntuak.

d Guk lan osagarria emateko erabili dugu: plataforman jarri dizkiegun
irakurgaiak eta entzungaiak etxean landu dituzte. Gero ikasleek foro
eta wikia erabili dituzte beren iritziak emateko (foroa) eta idazlanak
egiteko (wikia).

e lkasleek zerbait idazteko garaian duten beldurra edo zama arindu nahi
nuen. Batzuetan, zerbait irakurri edo entzun behar izaten dute idaz-
ten hasi aurretik, batetik ohiturarik ez dutelako-edo, bestetik berriz,
idazlan luze bat egiteko ideien falta izaten dutelako. Horrela, aurretia-
zko hainbat jarduera aurreikus daitezke: eginkizun txikiak planteatu,
adibidez esaera zahar baten azalpena idatzi. Iritzi laburra idatzi, ideien
bilketa egin. Edota, hiztegia landu, irakurri eta entzun zerbait etxean,
gai bati buruz idatzi lehenago...

Askotan esaten dugu ikasleek ikasgelan bertan zerbait idaztea denbora
galtzea dela, haiei begira egon behar baitugu, gure ekarpena murriztuz.
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Baina idazlana etxean egiteak ere badu bere arriskua: askok ez dutela
egiten. Beraz, aurreko lanketa nork bere aldetik eginez gero, idazlana
ikasgelan egin daiteke eta ez dugu izango denbora galdu egin dugulako
sentipen desatsegin hori.

2. Galdera

Zenbat ikaslek hartu dute parte proba honetan: kopuru osoa (hasierakoa)
eta benetakoa (erreala). Taldearen azalpen orokorra egin dezakezu,
adina, helburua, interesa, ...

Erantzunak:

a Zazpi ikasle ditut talde honetan. Horietatik 4, 3. maila prestatzeko
daude eta beste 3 ikaslek 2. maila gainditzea dute helburu. 22 urte
inguru ditu gazteenak eta 40 zaharrenak. Ikastoletan lanean ari diren
3 daude, bat eskolan, beste bat Osakidetzan eta bi unibertsitatean
ikasten. Autoikaskuntzan ari direnetako hiru ikasleri ere proposatu
diet.

Gehiago edo gutxiago denek hartu dute parte, kontuan izan ikasge-
lan ere erabili genuela (euskaltegian 7 ordenagailu ditugu). Hala ere,
azken lana lauk egin zuten Moodlen.

b Nirea EGA taldea da, astean bitan aritzen dena, sei-zazpi ikaslekoa,
hogeitaka urtekoak. Ikasleen helburua taldearen izenak ematen digu:
EGA azterketa gainditzea. Autoeskola moduko bat da, zenbaitetan,
idazlanagatik eta ahozko probagatik. Sei ikasleetatik hiruk hartu dute
parte plataforman nahiz eta bakar batek idatzi duen idazlan osoa nik
eskatu bezala.

¢ Guztira hiru ikaslek hartu dute parte, nahiz eta lauk eman zuten izena.
Ikasle horiek ez ziren talde berekoak. Hiruretatik bi gazteak (20 urte
ingurukoak) eta hirugarrena helduxeagoa (48 urte). Egia esateko, gus-
tura antzean aritu dira eta bukaeran jarraitzeko asmoa ere adierazi
zuten.

d Talde handi samarra, 16 ikasle guztira. Egunero klasera etortzen dire-
nak, eta batzuk txandaka goizez edo arratsaldez. EGA edo 3. maila
prestatu nahi dutenak. Haien partaidetza oso handia izan da hasiera-
tik, denek neurri berean parte hartu ez badute ere. Ikastaroko eginki-
zun horretan “lagunduko” zidatelakoan, ikasi ere egin dutela aitortu
zidaten.

Moodle bera erabili aurretik, eta ordenagailua hain arrotz ez egi-
teko Esaera zaharren lanketa egin genuen 4 bat astez. Kontua da nik
esacra zahar bat bidali diedala mezu elektroniko arrunt bidez, haiek niri
erantzuna bidali didate eta gero guztien bilketa egin ondoren inprimatu
eta ikasgelan aztertu ditugu erantzunak: gehien hurbildu direnak eta
urrun ibili direnak sailkatuz.
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3. galdera

Plataformako zein tresna erabili duzu: foroa, wikia, glosategia, zeregina,
beste bat.

Erantzunak:
a Wikia, foroa eta zeregina erabili ditugu.

b Wikia apenas erabili det prest bazegoen ere. Foroa dezente gehiago-
tan, glosategia gutxitan... Bestela, /inkak atalean dozena erdi bat-edo
erreferentzia eskaini diet: irrati digitalak, web orriak, prentsa eta abar.
Azkenik, ikastaroaren bloketan Ikasbil-eko artikuluak eta entzungaiak
ezarri ditut.

¢ Guk foroa eta wikia erabili ditugu.

d Foroa erabili dut, bai esaera emateko, baita eztabaida foro gisa ere
(bigarren horretan gutxiagok hartu dute parte). Wikia erabili dut kla-
sean idatziko genuen idazlana prestatzeko, sortutako ideiak biltzeko.

Glosategia erabili dut. Hasierako gaian bakarrik zen nire asmoa; gerora
haiek eskatu egin zidaten.

Zeregina erabili dut idazlana eskatzeko. Gutxiagok erantzun dute (opo-
rretako zeregina zen).

4 galdera
Tkasleen erantzuna eta iritzia.
Erantzunak:

a Ikasleen iritzia 0so ona izan da. Denek baloratu zuten ondo euskaraz
jarduteko aukera gehiago ematen baitzien. Baina, batzuek, gainerako
etxeko lanekin bezalaxe, ez dituzte onartzen, ez daude prest eskolaz
kanpo ezer egiteko (egunak ez die gehiagorako ematen...).

b Gurean ez dago ordenagailurik gelan. Beraz, dakizunez, behin azal-
pena eginda, gelan ezin izan dugu lanketa esanguratsurik egin. Alegia,
ikasteko eta erabiltzeko balio duen lanketa. Horrela gauzak, taldeko
gazteenek hasieran segituan egin zuten agindutakoa. Besteak, geroago
sartu ziren eta, beste batzuek, berriz, bizpahiru aldiz saiatuta, etsi egin
zuten edo ez zuten interesik izan. Laburbiltzeko, uste dut ezin izan
direla jabetu plataformaren ahalmenaz eta dituen aukerez. Horretarako,
aurrez aipatu dudana falta izan zaie.

¢ Ona

d Ikasleen erantzuna oso ona izan da, denek neurri berean parte hartu ez
duten arren. Ikasteko modu berri bat aurkitu dutela esan dute, nahiz eta
hasieran denbora hartu tresna guztiak erabiltzen ikasteko. Elkarrekin
lan egitea baloratu zuten. Gutxien gustatu zaiena zereginak egitea izan
da. Idazlana egiteko esan nienean, batzuek paperean egin nahiago
zutela esan zidaten. Ondo ikusten zutela aurreko lana etab. ordena-
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gailuaren aurrean egitea, baina idazlan oso bat egitea oso zeregin luzea
zela zioten. Kontuan izan behar dugu denek ez dutela trebetasun bera
ordenagailuarekin.

5. galdera
Eskarmentuaren berri eta zure iritzia
Erantzunak:

a Nik askotan ematen dizkiet ikasleei lan osagarriak, zer esanik ez
autoikaskuntzan ari direnei (zenbaitek BOGA ukitu ere ez du egiten)
baina dena paperean eta gainera ia dena eskuz idatzita. Garbi dago
Moodlerekin kalitateak asko irabazten duela, baina diseinuaren kali-
tateak. Gainerakoan, lana handitzen da asko. Paperean ditudan horiek
biltzeak ere lana majo eman dit, jakina. Orain gauza bera tokatzen zait
egitea baina ordenagailuan. Presarik gabe eginez gero, ondo egingo
dugu.

Urteetako lana da orain paperetan dugunaren adinako materiala
lortu artekoa baina paperean dugun hori ere ez da urtebeteko lanaren
emaitza, askoz urte gehiagokoa. Baina ez dugu itxaron paperean
izan arte ikasleei eskaintzeko, berdin pentsatzen dut honetan ere,
hau da, ezin gara oraindik bi egun ikasgelan eta beste bi etxean edo
antzekorik eskaintzen hasi baina bai lan osagarriak etab. Eta urte
batzuetan benetako ikaskuntza konbinatua eskaintzeko ere izango
dugu materiala.

Benetan parte hartzen duen ikasleak elkarreragina ere lortzen du (klase
presentzialak daukan onena), kontuan hartuz autonomia askoz erra-
zago garatzen dela bakarka...orain arteko metodo hoberena? Ikusiko
dugu.

b Nire iritziz, plataforma egokia da eta eraginkorra lan-tresna bada;
erran nahi baita, lanerako maiz erabiltzen badugu. Dituen baliabideak
ikas-prozesuaren osagarri onak dira. (ahozkotasuna falta, jakina).

¢ Positiboa izan da eta asko ikasi dugula uste dugu, inoiz modu horretan
lan egin gabe geundelako.

d Ikasleek bezala, neuk ere tresna berri batekin lan egiten ikasi dut.
Neurri handi batean ikasleen erantzunari esker. Agindutako lanak egi-
teaz gain, unitateak moldatzen ere lagundu didate. Instrukzioak argiak
ziren, loturak ondo eginda zeuden, nik moldatu eta zuzendu ahal
izateko.

Ni neu ere ez nengoen oso trebatuta Moodle erabiltzen; lehen gaia
prestatzea izugarri kostatu zitzaidan. Baina hurrengoekin denbora
gutxiago eman dut, eta tresna desberdinak erabiltzera ausartu naiz.
Oraindik ere ikasten ari naiz.
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6. galdera

Etorkizunerako aurreikuspenak

Erantzunak:

a

Pittin bat aurreko puntuan sartu dut, asko lagunduko luke mailaka mate-
riala euskaltegiok elkarren eskura jarriko bagenu. HABEk kurrikulu
berria zela-eta egin zuen bezala, ikastunitateak euskaltegien eskura
jarri. Aurten bertan lan osagarria helburu duen gune bat egingo dut
Moodlen.

Gerora begira, uste dut dagoeneko era mistoko ikastaroak eskaintzen
dituztela; beraz, euskaltegi garen aldetik, ikasle-bezeroen eskaera
asetzeko beste baliabide bat dugu hau. Jakina, nolako ikaslea halako
eskaintza-zerbitzua.

Bide egokia iruditzen zaigu. Ordutegi eta bizimodu desberdinetako
gero eta ikasle gehiago daukagunez, aurrera begira lanerako oso tresna
erabilgarria deritzogu.

Aurrerantzean ere horrela lan egin nahiko nuke. Aukera gehiago ere iku-
sten dizkiot, gelan egindakoaren ispilu gisa ere erabiliko nuke. Horrela
ikasgelara etorri ez denak neurri batean erritmoari jarraitu ahal izateko.

Baina beti izan beharko dugu kontuan ikasleek zer nahi duten, ordenagai-
lua erabiltzea gustuko duten... gure ikasleak egunerokoak baitira.

7. galdera

lkasitakoa hitz gutxitan laburtu

Erantzunak:

a

Gauza asko benetan: egin daitezkeen lan-motetatik hasita (ispilua,
konbinatua...); Moodlek ematen dituen aukerak; ikas-estilo, estrategia
eta autonomia kontzeptuen garrantzia; modu konbinatuan aritzearen
abantailak, tutore eta ikasle “ona”’ren jokaera; elkarreragina ere garatu
egiten da...

Ikasi egin det bloketan idazten, linkak, artikuluak, testuak, entzungaiak
sartzen, foroetan idazten, ikasleei alta ematen, zereginak ezartzen,
ordenagailutik dokumentuak “erreskatatzen”...

Moodlek eskaintzen dizkigun zenbait baliabide ezagutu eta erabili
ditugu. Horrez gain, konturatu gara plataforman ikasleei hainbat mate-
rial eskuragai jarrita denbora asko aurreratzen dela eta horrela ikasleak
ere gehiago aprobetxatzen duela. Halaber, aurrez aurrekoan ere ind-
arra zeri eskaini behar zaion ikasi dugu.

Ordenagailua erabiltzeak ez du erabat aldatu nire lan egiteko modua.
Baina moldatu egin duela esango nuke.

Lehen klasean egiten genituen zenbait lanketa (adibidez, ideiak bildu,
entzun, irakurri...) orain ikasleak etxean egingo ditu. Ikasleen bakar-
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kako lanak ere beste balio bat du. Klaseko lana, aldiz, lan zehatzagoak
eta beharbada teknikoagoak egiteko geratu da.(idazlana antolatu,
idazlanaren atalak landu....).

Denon lana aldatu da. Eta orain kontua da ondo neurtzea lan pertsonala
eta klasean egiten dena. Ikasleari ezin zaio etxerako eginkizun gehiegi
eman, honen zama izan ez dezan. Klaseko lana ere etxean egindako-
aren osagarria izan behar da.

8. galdera

lkastalde baten tutore birtuala izateko, ikasle birtuala bezala lan egin
izanak zerbait erakutsi al dizu?

Erantzunak:

a

Ikastaroa askoz probetxugarriagoa da gainerako ikaskideekin harre-
mana izanez gero, baina ez da erraza: ideietan sakondu beharra, idatziz
adierazteko gaitasuna... ikasi beharra dago, beraz, ikasleei irakatsi
beharrean gaude, eginkizun txikiak eskatuz, momentuan erantzuten
galderei...

Irakaslea ikaslea izatea ezinbestekoa da, eta beharrak erakutsita ikasi
det.

¢ Bai, inongo zalantzarik gabe.

Bai. Guk geuk, ikasle moduan ez ditugu bete eginkizun guztiak. Kosta
egin zaigu foroetan parte hartzea; gauza bera astero egin behar genuen
hausnarketarekin; egia esan, ez dugu ezer egin.

Ikasle birtual moduan, ez dugu apenas elkar ezagutu, eta harreman
gehiena irakaslearekin izan dugu.

9. galdera

Hobetzeko proposamenak

Erantzunak:

a

Ikastaroaren eta tutorearen aldetik ezer ez, neure aldetik izugarri; batez
ere, gainerako ikasleekin hartu-eman eskasa izan dut.

Hobetzeko proposamenak lehenago aipatu ditut: geu praktika gehiago
egitea, ordenagailua ikasgelan, ikasleei azaltzea zer den plataforma
patxadaz eta denbora luzeagoz, parte-hartzaileen arteko elkarreragina
handiagoa lortzea...

Esan bezala, puntu ahul moduan, talde-harremana jarriko nuke. Baina,
egia esateko, ez dut neure burua gai ikusten hobetzeko proposamen
zehatzik egiteko.
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Beste ikastaro
konbinatu edo
misto bati buruzko
azalpena

10. galdera
Gehitu nahi al duzu besterik?
Erantzunak:

a Gure euskaltegian 20 urte egin ditugu erritmo bereko presentziala
eskaintzen, 8 ordu astean. Harrezkero, bestelako eskaintza batzuk egi-
ten hasita gaude: egun eta ordu gutxiagoko erritmoak presentzialetan
(arazoa da jendeak gero eta gehiago horrelako erritmoak nahi baina ez
direla diruz lagunduak), autoikaskuntza (hezinetekin hasi, BOGArekin
jarraitu...)... ikaskuntza konbinatuan oinarritutako eskaintza egitea
beste aurrerapauso bat litzateke. Hala ere, kontu asko daude aztertzeko:
materialak, epeak betetzearen garrantzia, nolako ikaslea izan behar,
nola lagundu ikasleari autonomia, elkarreragina garatzen...

—000—

176 ikastaroan parte hartu zuten irakasle batzuek, aurten 2008-2009 ika-
sturtean, haien euskaltegian proposatu zuten talde konbinatu bat abian
jartzea. Ikasleak animatu ziren eta orain martxan dago ikastaro hori.
Irakasle horiei galdesorta eman nien izandako eskarmentuaren berri eman
zezaten. Hona hemen jasotako erantzunak.

lkasten plataforma erabili duzu on-line eta aurrez aurreko lanak
uztartzeko. Zure esperientzia azaldu:

1. Zertarako erabili duzu?
Erantzuna:

Ikasturte hasieran ikusirik zer jende-mota zetorkigun, hau da, ikasle
gehienak zirela denbora-arazoekin zebiltzanak eta titulu bat esku-
ratzeko beharra zutenak, ikaskuntza konbinatuko ikastaro bat egi-
tea planteatu genuen. Gainera ikastaro teoriko bat jaso berriak ginen
irailean zurekin eta aukera ezin hobea agertzen zitzaigun ikasitakoa
praktikan ipintzeko.

Izena eman zuten ikasleei gure ideia azaldu genienean, gure harridura-
rako, denek oso ondo hartu zuten. Gure azalpen eta asmoez fidatu egin
ziren eta ontzat eman zuten hasieratik. Hamasei ikaslerekin hasi ginen
eta gaur egun hogeita bat matrikula ditugu eta esan behar da asistentzia
oso altua dela, begiz jota %80 ingurukoa dela esango genuke.

Gutxiago etortzen direnak badaude eta benetan ezin direlako etorri
izaten da. Eta beti esaten diegu plataformara jotzeko gelan zertan ari
garen ikusteko. Batzuek horrela jarraitu ahal izaten dute, behintzat.
Ikasturtea hasi eta gero matrikulatu direnak ere plataformara joz bere-
hala hartzen dute martxa eta ikastaroan egindako lanaren berri eta zen-
bait material jasotzen dute.

Teknologia berriari dagokionez, esango dugu urrian hasitako hamasei
haietatik batek edo agian bik bakarrik ez zutela internetik etxean, eta
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.4: Mintzamen-saioa
prestatzeko adibidea

horietako batek erabili zuela lehenengo hiruhilekoan euskaltegiko orde-
nagailua etxeko lanak egiteko. Gabonetan, berriz, denek ipini dute inter-
neta etxean. Izugarria da bizimodu moderno honek daraman abiada!

Ikastaro konbinatua, hitzak berak dioenez, bi ataletan banatu genuen.
Eginkizun batzuk izango ziren gelan edo aurrez aurre egiteko eta beste
batzuk, berriz, kanpoan eta IKT bidez lantzekoak.

Ikus dezagun bakoitzean zer egiten dugun.
Aurrez aurre:

Gelan ekoizteko trebetasunak lantzen ditugu: mintzamen-saioak, talde-
-lanak/kolaborazio lanak: ikastunitateen lanketak..., gramatika azalpenak
eta idazlanen zuzenketak.

IKT bidez:

Trebetasun hartzaileak edo bakarkako lanean ikas daitezkeen edukiak,
hala nola: mintzamen-saioaren prestaketa, atariko probak, gramatika edu-
kiak eta etxerako ariketak, irakurgaiak, idazlanak, BOGAko ariketak...
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Ikasten» BL2 (08/09)» Liburuake 22. astea

HABE Ikasbil Kontaktua

Eduki-taula 5‘ @ @ @
Mintzasaioa Mintzasaioa
Atariko proha i
Ariketak Zahartzaroa

Mintzasaioaren aurretik egitekoa:

Entzun:

. ko Foru zerbitzuak
« Bizitzaren mugak ipLina entzun, sta azpika galderak erantzun:

1. -Astoak ez du 30 urte bizi nahi. Zergatik?
2. -Zakurak ere ez du 30 urte bizi nahi. Zergatik?
3. -Tximinoa nola bizi da? Umore onean sgoten da beti? Zenbat urts eman dizkio Jainkoak?
4. -Ier genatu da gizakiarekin? Kenfarme geratu al da? |
Irakur
o Dakoa, Asiako ipuina
Mintzasaioan egitekoa.
o Zer kontatzen dute ipuin hariek? Zer erakutsi nani dute?
o Lehen ipuinean, biziaren fase ezberdinak aipatzen dita. Gaur egun, fase horiek bat datez gure bizimoduarekin? Zetan dator bat

eta zertan ez?
» Moiz hasten da zahartzaroa? Saiatu zahartzaroa zer den definitzen

-
i i =

Mintzamen-saioa prestatzeko adibidea. lkasten-en erabilitako jarduera:
liburua. Lotuta daude audioa, ipuina eta web orri bat informazioa
Jjasotzeko

Honako materialak erabiltzen ditugu:
— Barrenet-eko atazak.

— Osatuz Pediatria eta Osatuz Orokorreko autoikaskuntzako gidak.
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— Izurungoak (oraingoz hasteko)
— HABE aldizkariko 2. mailako sekuentzia didaktikoak eta eranskinak.
Iraupena:

Astean zortzi orduko erritmoan aritzen dira bi talde hauek, horietatik
lau aurrez aurreko lanari eskainiz eta beste laurak IKT bidez landuz.
Ikasturtean 264 ordu izango dira guztira:132 orduko bi bloke, alegia.

Ikastaro hori modu konbinatuan antolatzearen arrazoia, gure ikasle-
riaren ezaugarriak izan dira, hain zuzen ere. Hogeita bat ikasle horiek
bi taldetan banatuta daude, goizekoa bata, astearte eta ostegunetan,
9:15etik 11:15era eta arratsaldekoa bestea, asteazken eta ostegunetan,
18:00etatik 20:00etara. Talde bietan programa bera daramagu eta lan-
-erritmo bera eta ikasleak, normalean, talde bakarrera etortzen dira.
Hala ere, badira errelebotan lana egiteagatik astez aste txandatzen
dutenak taldeak, aste batean goizetik eta hurrengoan arratsaldetik
etorriz.

Bi talde hauetako ikasleen profila hau da:

Adinez 30-45 urte bitartekoak dira, gehienak familia bateko buru, eta
etxeko ardurak direla, lanekoak direla, oro har oso lanpetuta bizi den
jendea da. Horietako batzuek lana errelebotan egiten dute, eta gainera,
Osakidetzan edo administrazio publikoan lana egin gurako luketelako
hizkuntza-eskakizuna edo tituluren bat lortu beharra daukate.

Honek guztionek eskoletara astean lau egunetan ezin etortzea eragi-
ten die. Baina bestalde IKTetan nahikoa trebatuta daude eta horietaz
baliatzen dira beren eguneroko bizitzan. Horregatik, gaur egunean IK Tk,
gure kasuan, ikaskuntza konbinatuaren bidez etxetik ikasteko eskaintzen
duen aukera ikusita, horretaz baliatu behar dela ikusten dugu profil horre-
tako jendeari irtenbide bat emateko.

2. Zenbat ikaslek hartu dute parte proba honetan: kopuru osoa (hasie-
rakoa) eta benetakoa (erreala). Taldearen azalpen orokorra egin
dezakezu, adina, helburua, interesa ...

Galdera honetan beste guztia esanda dagoenez gero, interesari begira-
tuko diot.o naiz. Esan behar dugu jendeak interes handiarekin jarraitzen
dituela klaseak. Uste dugu jendeari horrela ikastea gustatzen zaiola eta
jakin izan dugula gaien bitartez, metodoaren bitartez eta dedikazioaren
bitartez jendearen arreta eta interesa pizten.

3. Plataformako zein tresna erabili duzu: foroa, wikia, glosategia, zere-
gina, beste bat.

Zereginak, batez ere, eta foroak.
4.Tkasleen erantzuna eta iritzia:

Oso ona, oro har.

Maria José Lasheras



Hausnarrean

5. Eskarmentuaren berri eta zure iritzia:

Teknologia berrietan irakasle batek esperientzia hartzen du eta ondo-
ren beste bat haren aldamenean aurrera egiten du. Iritzia esan beharrik
ez dago 0so ona dela.

6. Etorkizunerako aurreikuspenak:

Ikaskuntza konbinatua pentsatzen dugu, zalantzarik gabe, finkatuko
den sistema dela.

7. lkasitakoa hitz gutxitan laburtu:

Ikasten duzu sarean lan egiten, han eta hemen dauden gauzez baliatzen,
jendearen beharrei hobeto erantzuten...

8. Tkastalde baten tutore birtuala izateko, ikasle birtuala bezala lan egin
izanak zerbait erakutsi al dizu?

Bai, ezbairik gabe.
9. Hobetzeko proposamenak:

Momentuz, behintzat, esku artean daukaguna ondo kudeatzearekin
nahikoa dugula iruditzen zaigu.

10. Gehitu nahi al duzu besterik?

Bidea eginez ikasten dela eta horretan dihardugula.

Orain arte egindako probak eta ikastaroak gehienetan arrakastatsu izan
direla esan beharra dago. Irakaslearen motibazioak zerikusia du ikasleen-
gan. Etengabeko prestakuntza arlo profesional guztietan beharrezkoa da.
Irakaskuntzan zer esanik ez.

Pertsona bakoitzak behar duena ikasten du, segun eta zein momentutan
dagoen. Ezagutza eraikitzeko besteen laguntza behar dugu, baina aurre-
tikako eskarmentua, ikasitakoa, barneratu duguna... horiek hor daude,
eta gauza berriak horien gainean eraikitzen dira. Eta ikasi berri dugun
hori lehendik ikasitakoaren gainean dago eraikia.

Nik alderatuko nuke /kasten/Moodle plataforman egiten dugun lana txi-
rrindularien lanarekin. Talde-lana egiten dute askotan, baina helmugara
banan-banan iristen dira. Helmugara iristeko, gehienetan, besteen beha-
rra dute, baina momentu horretan banaka sartzen dira. Gure online ikas-
lea ere, foroetan, wikietan, blogetan eta abarretan, lan kolaboratiboa egin
ondoren, nor bere helmugara iristen da.

Irakasleek erreminta berria, hau da, lkasten plataforma bera, honen era-
bilera didaktikoa, eta ikaskuntza konbinatuaren oinarriak ondo ezagutzen
dituztenean, segurtasuna hartzen dute eta ikasleekin irakaskuntza misto
edo konbinatuan lan egiteko gauza dira.

Edozein kiroletan parte hartzeko beharrezkoa da entrenatzea, eta hemen
ere bai. Ikasi egin behar da, eta praktikan jarri ikasitakoa. Garai berrietan
modu berriak erabili behar ditugu gure ikasleen beharrak asetzeko.
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