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¢ Qué vamos a hacer hoy?

O O O
[ e Vam ] -

COMO SE ALMACENAN Y COMO NOS MODELO DE ADQUISICION CONCLUSIONES:
EN LA MENTE MUNDO A TRAVES DE EL LABORATORIO PROFESORES DE SEGUNDAS

LAS PALABRAS PSICOLINGUISTICO LENGUAS
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COMO SE ALMACENAN Y
PROCESAN LAS PALABRAS

S

COMO NOS
RELACIONAMOS CON
EL MUNDO A TRAVES

DE LAS PALABRAS

EN LA MENTE

[[-‘I’Jv/_
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[em ] [am ]

MODELO DE ADQUISICION
LEXICA COMPATIBLE CON
EL LABORATORIO
PSICOLINGUISTICO

CONCLUSIONES

CONSEJOS PRACTICOS
PARA PROFESORES DE
SEGUNDAS LENGUAS



HADE Llas palabras no se almacenan en

memoria como un listado

" SWILEY-BLACKWELL

Las neuronas que procesan las
palabras se organizan en redes (Aitchison, 1987)
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. Que¢ palabras son mas accesibles a la conciencia?

Tarea de decision léxica

PERRO LERRO

pseudopalabra:

palabra: .
presiona Alt Gr presiona Alt Gr
Derecho lzquierdo

Tiempos de Reaccion
Errores

Efecto de Primi ng TESIS DE NATALIA LOPEZ
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- play.liii I - play let I r ;'l—a\;.|e; I r

head game I head game I hea ~game I
IQEt laY Iget Iget =3y Iget
Iset bed I Iset bed I Iset"":"-n bed I Iset
and» tlme and tme pand- "‘r’ﬂtime
b sceneé ) —-J b scené scené _—J
Asociaciones Relaciones Relaciones
libres léxicas: sintagmaticas:
sinonimia colocaciones

(Stella et alt., 2018)

Similitud
fonética

Relaciones
multiples
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LEXICON MENTAL MULTILINGUE

Todo parece indicar que existe un
tnico lexicon mental y que en ¢l se
integra de modo natural la
variacion (multilingie, pero también
intralingiiistica —diatopica, diafasica,
diastratica-)

Laka (2012)
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Inhibicion local
kl acceso a este lexicon mental,
seleccionando las unidades de una
determinada lengua y variedad sobre el
resto implica un proceso de CONTROL [nhibicién global

ATENCIONAL (nucleo caudado)

Guo et col. (2011)

Rodriguez Gascon y Rodriguez Gascon (2025) 8
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Las unidades léxicas se autoorganizan formando
clusters, “mundos pequenos”, con multiples
relaciones.

Algunas palabras forman una red tal que
todas ellas estan relacionadas con cada una
de las demas (directa o indirectamente) en
cada uno de los niveles estudiados.

A estas redes les denominan ‘“cluster viable”
0 “mundo pequeno”

El mas importante es denominado LVC
(cluster viable mas grande)



El coste cognitivo es calculable
HADE & @

Las palabras que perienecen a esa LVC:

Este IVC es la base structural
del lexicon

Se memorizan mas facilmente

Son mas frecuentes en uso

Se aprenden antes (antes de los 7 afnos)

S0n mas concrelas

Activan zonas cerebrales relacionadas con la percepcion
T1enen significados mas vagos (contextualmente dependientes)
Son mas rapidamente identificadas en las tareas de decision
Suelen ser mas cortas fonologicamente

Tienden a la polisemia

10. Tienen mas relaciones léxicas




HAD‘E Horno y Garcia (en curso) 9

Los cerebros tipicos Los cerebros atipicos
tienden a establecer (especialmente ACI y
e Gato relaciopes a.partir de la autismo, pero no solo) * Gato
] memoria episodica: tienden a vincular las
« Arbol saltan de un mundo palabras a partir de la * Felino
. Cabafa pequeno a otro memoria semantica . Lince

* Tormenta * Depredador

* Cena * Caza

e« Pasta * Presa

« Camiseta * Roedor
e Paris * Ratén

 Pasaporte  Madriguera

* Embajada . . * Bosque
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COMO SE ALMACENAN Y MODELO DE ADQUISICION CONCLUSIONES
PROCESAN LAS LEXICA COMPATIBLE CON CONSEJOS PRACTICOS
PALABRAS EN LA MENTE EL LABORATORIO PARA PROFESORES DE

PSICOLINGUISTICO SEGUNDAS LENGUAS
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“Hipotesis del cerebro construccionista™

El cerebro no descansa nunca. Cuando no lo dirigimos,
mantiene una red neuronal por defecto.

La actividad intrinseca del cerebro es el origen de los
suenos, la imaginacion, el vagar de la mente y la
ensonacion. También producen todas las sensaciones que
sentimos (las predicen y las comparan con el feedback)

13
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Cadavez hay mas pruebas de que el
cerebro construye activamente la acciony
la percepcion a partir de la experiencia
pasada.

Las areas limbicas corticales, con una
estructura laminar simple, envian
proyecciones de "retroalimentacion" a
areas de nivel inferior mejor laminadas.

La informacion de la percepcion
simplemente sirve para calcular el error
de prediccion

Redefining the Role of Limbic
Areas in Cortical Processing

Lorena Chanes'? and Lisa Feldman Barrett'%*

There is increasing evidence that the brain actively constructs action and
perception using past experience. In this paper, we propose that the direction
of information flow along gradients of laminar differentiation provides important
insight on the role of limbic cortices in cortical processing. Cortical limbic areas,
with a simple laminar structure (e.g., no or rudimentary layer IV), send ‘feedback’
projections to lower level better laminated areas. We propose that this ‘feed-
back’ functions as predictions that drive processing throughout the cerebral
cortex. This hypothesis has the potential to provide a unifying framework for an
increasing number of proposals that use predictive coding to explain a myriad of
neural processes and disorders, and has important implications for hypotheses
about consciousness.

A General Organizational Framework for Predictive Coding in the Cerebral
Cortex

Research and theory are converging on the idea that the brain actively constructs how we
experience and act on the world. According to the principles of active inference and
predictive coding, the brain functions as a hierarchical generative model of the world that
follows the principles of Bayesian probability to explain sensory input based on past
experience [1-3] (for an early proposal, see [4]). Signals based on this generative model,
called ‘predictions’, are sent from higher areas in the processing hierarchy to lower areas;
this corresponds to ‘feedback’ or descending projections [5-9]. Predictions modulate the
firing of sensory neurons in advance of sensory signals arriving from peripheral receptors and
are compared with incoming sensory input. The difference between predictions and sensory
input (called ‘prediction error’) is sent back up the hierarchy; this corresponds to ‘feedfor-
ward' or ascending projections. The reliability of the prediction error signal is also taken into
account so that the impact of prediction error in updating the model is not fixed but weighted
based on its reliability (or inverse of its variance. called ‘precision’) (see 2] for a review).

Cell

Trends

The brain functions as a genarathve
madel of the world that, following the
principles  of Bayeslan  probability,
axplaing sansory nput based on past
axpearience.

The structural model of corticocortical
connections allows us to hypothesize
that predictions flow from bess to bettar
larminated areas and prediction efrors
flow in opposite direction.

Limibic cortices, with their simple Bminar
structure, issue pradictions from the top
of the hararchy within evary Sansony
systam. The lowest levels cormaspond
to primary sensory cortices, with a
weall-developed laminar structure.

Onwing 1o their position in cortical hiar-
archies and their connectivity, limblc
cortices are well suited o integrate a
neural ‘workspace' for a unified con-
SCOUS ExXpPeriance.

This model motivates novel hypoth-
esas about the organization of intrinsic
natworks and has the potential to Inte-
grate a range of neural processes and
disorders.

14
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Nombres y percepcion, memoria y aprendizaje

Las palabras que uso me
permiten PERCIBIR la
realidad, ATENDERLA,
MEMORIZARLAy PREDECIR

lo que pasara después

15



HADE

Tener la palabra
Permite
PERCIBIR

(Barrett, 2018)

16
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I S hl{TIES OF ACID

sour «») LISTEN: = US —

auva'/ US: /saur, 'saua/, (sou®r, sou'sr)

sh | in French | English synonyms | English Collocations | English Usac

!
‘ (a) Acids taste sour .
’ - acld ¢ s s v
tor | in context | images

UK:" /'sestd/ US: ['eesid/ (as'id) adj

. . . . . . . yns of 'sour' (-
in Spanish | in French | in Italian | English synonyms | English Usage | C« sourer: adj comparative

in context | images sourest:  adj superlative

C u a nta S m a, s p a la b ra S bamer's Dictionary of American English © 2024

WordReferenc
aceid /‘as t - 4 t * l
n. Se tienen, mas SuUutiL se
tart o) LISTEN: | US -
1.ach : :
UK /'tat |US: fart/, (tart) red: l -4 te resembling that of vinegar;
| | § €S €N a percepcion
in Spanish | in French | English synonyms | English Collocations | English Usage | Hov ir
Conjugator | in context | images T : % ’
ST TR T OTEED 1ade into an acid or acidlike substance by fermentation;
Inflections of 'tart' (adj): 2. the drug LSD. [uncountable] |_'ermented:
tarter: adj: compargtive sour milk.
tartest:  adj superlative
adj rsembling or suggesting something fermented:

WordReference Random House Learner's Dictionary of American English © 2024 3ome of the ba byS clothes have a sour smell.

‘. 3. belonging or relating to acids. . .
A 2h £ istasteful or disagreeable;
° J"1'er|’1'95tt' o st 4. sharp or biting to the taste; npleasant:
. Sharp 1o the taste; . ) .
sour or acid: sour: . . 1 few sour remarks.
tart apples. the acid flavor of lime. -0ss:
2. shtat.rp in character, spirit, or expression; 5 sharp biting o T asily anmoyed; 17
cutting: - : ; -

a tart reply. acid criticism. sevish:



HADE

Las palabras
también ayudan a
ATENDER

Tesis de Hijazo Gascodn

18
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Las palabras
también ayudan a la

MEMORIA del
concepto

PSYCHOLOGICAL SCIENCE

Research Article

Labeling Guides

Object

Individuation in 12-Month-Old

Infants

Fei Xu,! Melissa Cote,? and Allison Baker?

Tyr - - . s . 7 ‘s . Zar o :
University of British Columbia, Vancouver, British Columbia, Canada, and “Northeastern University

ABSTRACT—A new manual search method was used to in-
vestigate the impact of naming on object individuation in
12-month-old Enﬁuus. In E.tpr*rfnwnt 1, on a two-word
trial, an experimenter looked into a box while the infant
was watching and provided two labels (e.g.. “Look, a
ﬁ.'p.’” and “Look, a u‘-ug,' . On a one-word trial, the ex-
perimenter instead repeated the same label (e.g., “Look. a
zav! ""). Aﬂvr the iﬂﬁm! retrieved one ufy}.‘l'tfrum the box, sub-
sequent search behavior was recorded. Infants searched
more persistently (Le., for a longer duration) after hearing
two labels than ane, .Ruggﬂs!‘iug that h(*ﬂrfug two labels
led the infants to expect two objects inside the box. In Experi-
ment 2, infants’ search behavior did not differ depending
on whether they heard one or two emotional expressions,
suggesting that the ﬁn.'fﬁ.ru.!inn Pﬂ;.‘t.'l' observed in Experi—
ment 1 may be specific to linguistic expressions. Thus,
we provide the first evidence that infants as young as
12 months are able to use intentional and referential cues
to guide their object representations. These findings also

suggest that «a rmﬂmen!ur}' version Q,f- the mutual-

oeeliisiviiv constraint weiv be finetional by the end of the

for the nhjn-rl'ls |n=giu Lo ra[eg:lrim—r them on the basis of a-sha}ne,.
color, or texture information (Balaban & Waxman, 1997; Wax-
man, 1999), In an inductive inference task, 13-month-olds use
the presence of shared labels 1o ||e|p them decide whether
two objects have the same nonobvious property, for example,
making a sound when shaken (Graham, Kilbreath, & Welder,
2004; Welder & Graham, 2001). Last, when 9-month-old infants
are shown two ohjects emerging from behind an oceluder, one at
a time, }Jearing contrastive labels for the two Ul),i"-"[-‘i (H,g,,
“Look, a duck!” vs. “Look, a ball!™) facilitates the infants” in-
dividuation of the objects (Xu, 2002, in press).

In the present study, we asked how powerful words are in
5ui|1ing, (}Illil-'l‘l individuation. Most infants l:vgin (T I‘tl[Il'll'P.}]HJ’lll
and produce some single words by the end of the first year. We
investigated whether infants can use labeling 1o establish object
replesvnlalinm-; even when nhjﬂ-lt-; are never shown to them.
Many word-learning studies with young children have shown
that [I‘I{-.’}' pay close attention to the intentional act of rvfﬁrring
and that factors such as lininl attention and 5}!&&]&!11’9531.& play a

critical role in how children decide which object is the referent
oo Paldwisnn 1001 1902 Plaams 2000

A 4 et
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La palabra es, ademas, una pildora informativa. Te dice codmo tienes que
reaccionar ante el mundo

ES UN PERRO. Por tanto...

Probablemente no intentara comerme, sino jugar o
defenderse (dependiendo del contexto)

En un contexto de juego...

1. Es muy posible que no controle su fuerza

2. Puede que me manche

3. Es posible que pueda tirarme al suelo

4. ...

En un contexto de defensa: puede morderme

20
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Starko (2017), Kahneman (2015)

Tipo 1

PROTOTIPO

Rasgos necesariosy
suficientes
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Problemas con el uso de

LAS MENTES AUTISTAS prototipos, se tecurte a
ejemplares o reglas (tipo 2)
La percepcion mas al detalle
implica problemas de
conceptualizacion con el sistema 1

23
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Diferencias en la categorizacion

Tipico Rapido prototipos ordinadas continuo Org. jerarquica

Autista 2 Lento Reglas o infraordinadas discretas Todos iguales
ejemplares

24
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PERRO

ANIMAL:
presiona Alt Gr
Derecho

., Como se produce la categorizacion?

Tarea de decision semantica

TESIS DE ERNESTO REANO

GAFAS

NO ANIMAL.:
presiona Alt Gr
lzquierdo
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Tesis doctoral de Ernesto Reano

Ejemplo de pregunta: Cuando viste cada palabra, ;como decidiste si pertenecia a la categoria o no?

TiPICOS

I. No sabe explicar como lo hace. Se limita a decir

“pensando, en general”

G. Usa imagenes generales para saber si €s 0 no

P. Dice que responde segun le suena

En general, los autistas
buscan explicaciones logicas

y experienciales. Los tipicos
se dejan llevar por una
corazonada

v

&

AUTISTAS

L: dice tener una casilla visual y va
considerando si las cosas que aparecen entran o
no en ella. No siempre lo tiene claro. ;Qué
cosas tiene una casa? Cerro. O sea, una casa
logicamente no tiene un cerro, pero puede tener
un cuadro de un cerro.

D. Usa su propia experiencia (lo que recuerda
en memoria, en imagenes) para decidir

M. También alude a la memoriay a
definiciones generales: ropa es lo que se pone
la gente.




Tipico

Auti¢

V4 . .

e

— e
i Sin 1cr:\rquia entre 105 ejemplares \ Categorias discretas

H6. Las personas autistas categorizan
de forma discreta 2 realidad, 2 través de
definiciones. Las categorias sociales
presentan mas problemas, en este
sentido.

Hi. Las personas autistas NO ';erarquizan a
los individuos dentro de cada categoria {no
responden @ {a logica de la pmtot'\pioidad .

Categorizaoibn

"

H2.Las personas autistas son conscientes
dela amb\gﬂedad del signiﬂcado y no son
capaces de '1erarquizar unos sobre otros
segun contexto.

Literalidad H7. Las person as autistas manifiestan

malestar psico\égico con las categorias
vagas.

HB. Las personas autistas consideran
estables 108 limites entreé las categorias
en todos 108 ambitos.

inflexibilidad
cognitiva

Ha. Las personas autistas aplican las reglas
a todos 108 sujetos por igual, gin atender 2 ia
relacion aue mantienen con ellos.

I

e
Relaciones
gociales

H9. Las personas autistas nNo admiten

H4. Las personas autistas creen que, siun
ejemplares sin categorizar.

individuo pierde atributos para estar en una
categoria, debe pasar @ formar parte de oira.

——

I e
- - i

By

H10. Las per onas autistas prefieren

saber qué s€ esperade ellos, como un

modo de categorizar las actividades gue
fienen que flevar a cabo.

H5. Las personas autistas tienden a preferir
mantener \os ptanes, ante la consciencia de
gue existen muchas a\terna’t'was gimilares
dificiies de ]erarquizar.
wes -

Manejo de

" e

Categorias Ejemplares

La categi Zacl0
' orizacion
de la realidad en el autismo

y sus consecuencias cotidianas

MARIA DEL CARMEN HORNO

Universidad de Zaragoza

mhorno@uniz:
. L} ]
ORCID: 0000-0000 -04409-4015

ERNESTO REANO

Universidad de Zaragoza
{rll{.‘sﬂ"(ﬁl&[‘nm"

ORCID: ) ita.pe

ORCIT: 0«,-:-}0nt13-zru.;ﬂ-'-:qg-z

INTRODUCCION

| autismo es una condicio
! reiones oo f::;:u:i]d neurodesarrollo que afecta tanto al ti
configuracion del cerebro im ]‘- . a poda neural y a la '“i‘"-““i?'-‘:‘iﬂ Extad 'dc e
CESLUTUIL'I'IT.U 'ellipil:l} L1d ]a inf()ri le“E }]n ml]d“ disrinu} de Pcr{ibl{r ‘:] ;ll o thri >
:[.]5,. algunas conductas Propiﬂl;j:lz:‘tf “m; i derenet Eﬂtj:;l:inl e
izacidn centrada e as de esta condicion son las sigui I 3 e
inversaala GNM;;T[}:;F‘: '-:511]1.1:e N I_-]uc avanza de las P']:T\:E:]:;I:t‘;\'-‘gy U['m aners
cos, tanto en lo que at'uctlu‘q] --na.lf‘m"F’l'ﬂE;‘dfm literal de los enunci 3 Ll"’lm‘”_‘m“
de los mismos; (3) una i ﬂ: ?lg’j"hcadn seméntico como alai -m'm' logher
¥ a inflexibilidad cognitiva vinculada a l':s]:-:-;l-nuon{pmgllmtiﬂ
F rmas de conducta;
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2 Modelo de adquisicion lexica
mgzg compatible con el laboratorio
psicolinglistico

@

COMO SE ALMACENAN Y COMO NOS CONSEJOS PRACTICOS
PROCESAN LAS RELACIONAMOS CON PARA PROFESORES DE
PALABRAS EN LA MENTE EL MUNDO A TRAVES SEGUNDAS LENGUAS

DE LAS PALABRAS
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Modelo parasitario de
adquisicion del léxico de
lenguas adicionales
(Hall, 1992; Hall y Ecke,
2003; Hally Ecke, 2014)

B
Do
N
Do

29
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(uando se aprende una palabra, no se hace en el
vacio, sino que se incorpora a un lexicon
multilingiie en el que las palabras de las
distintas lenguas se relacionan entre si por su
similitud semantica y fonélica

30
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todas las unidades lexicas similares
(sean de la lengua que sean) se
activan.

De todas las palabras similares,
habra una (en la lengua que sea) que
se activara con mas fuerza (el

(uando se registra una nueva palabra

Ezquerra

|lzquierda

anfitrion). La nueva palabra se

Lagundu

establece de forma parasitaria sobre
esta forma, activando sus nodos.

Ayudar

31
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La palabra nueva
adopta la
iInformacion
sintactica,
semanticay
pragmatica de su
anfitrion

La lengua materna se
puede utilizar como
apoyo en esta
memorizacion
(Galindo, 2012) .
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1' frontiers
in Psychology

HYPOTHESIS AND THEORY
published: 19 Nove 2021

OPEN ACCESS

Fditad hu-

Fuzzy Lexical Representations in
Adult Second Language Speakers

Kira Gor’, Svetlana Cook? Denisa Bordag®**, Anna Chrabaszcz>® and Andreas Opitz®

'Graduate Program in Second Language Acquisition, School of Languages, Literatures, and Cultures, University of
Maryiand, College Park, MD, United States, “National Foreign Language Center, University of Maryland, College Park, MD,
United States, *Herder Institute, University of Leipzig, Leipzig, Germany, “University of Haifa, Haifa, Israel, *Department of
Psychology, University of Pittsburgh, Pittsburgh, PA, United States, ®Center for Language and Brain, HSE University,
Moscow, Russia

We propose the fuzzy lexical representations (FLRs) hypothesis that regards fuzziness as
a core property of nonnative (L2) lexical representations (LRs). Fuzziness refers to imprecise
encoding at different levels of LRs and interacts with input frequency during lexical
processing and learning in adult L2 speakers. The FLR hypothesis primarily focuses on
the encoding of spoken L2 words. We discuss the causes of fuzzy encoding of phonological
form and meaning as well as fuzzy form-meaning mappings and the consequences of
fuzzy encoding for word storage and retrieval. A central factor contributing to the fuzziness
of L2 LRs is the fact that the L2 lexicon is acquired when the L1 lexicon is already in place.
There are two immediate consequences of such sequential learning. First, L2 phonological

ratannrizatinn Aifficn iltiae laad ta fiizng nhanalnanainal farm ancadina QananA tha aranicitinn

La relacidon que se
establece entre el
anfitrion y la palabra
nueva es a traves del
prototipo. Esto implica
crear un modelo difuso.

33
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5 SERURGE ALIANDL 5 4

A medida que la
competencia del
estudiante aumenta, las
palabras se independizan
de su anfitriony pasan a
formar sistemas mas
estables

34
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Nuestros estudiantes
autistas, que no categorizan
por prototipos, no se van a
sentir comodos con los
modelos difusos, por lo que
tienden a crear modelos
estables antes

35
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: CONCLUSIONES:

-O'- CONSEJOS PRACTICOS
= PARA PROFESORES DE
SEGUNDAS LENGUAS

Nl ©

COMO SE ALMACENAN Y COMO NOS MODELO DE ADQUISICION
PROCESAN LAS RELACIONAMOS CON LEXICA COMPATIBLE CON
PALABRAS EN LA MENTE EL MUNDO A TRAVES EL LABORATORIO

DE LAS PALABRAS PSICOLINGUISTICO
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;ue lexico enseiar?
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EL COSTE COGNITIVO ES CALCULABLE
AUTISTAS:

. Yaguedad: los términos vagos

son mas costosos
1. Nivel: palabras imaginabiliidad 2. Nivel: los términos

ordinadas (n muy
especificas, ni muy
generales)

2. Prototipicidad

TIPICOS:

N

Concrecion/

infraordinados mejor que el
resto

. No hay efecto de
prototipicidad

Polisemia 4. las calegorias naturales mas

laciles que las sociales

Simplicidad fonolégica

Vecinos fonolégicos

)
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;Lomo ayudar a la memorizacion?
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El lexicdn mental se caracteriza por la formacién de
redes en multiples niveles. No presentes el
vocabulario en aislado. Para todos: rimas, palabras
que comienzan por la misma silaba, familias léxicas...

En cerebros tipicos, potencia la memoria episddica:
meronimia: partes del cuerpo, partes de la casa...

En cerebros autistas, potencia la memoria semantica:
(sinbnimos, antonimos) y la informacidn técnica
(campos semanticos, hiponimia)

40
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Innls \;Albanlar{o
G P*ft‘?'e“,!%@
Portugu Bod\Ta y alag

Cam

‘(.0 Mongollan
e,,@ Ko rean=s g\\%
N /o,, Afrikaans

MRT!

El lexicon es multilingue
y los aprendientes van a
integrar el nuevo léxico
asignandole un anfitrion

en otra lengua.

No huyas de la lengua
materna ni de otras
lenguas, sobre todo en
los niveles inicialesy
con estudiantes tipicos

41



HADE lmportancia de Lo _‘O’_
repeticion. A\
Redundancia: de 14 a =
3. Utiliza la 19 vepeticlones: al

hipocampo (MLP),

<P .€th1011 y 61 Importam’ua oe per’uodos
olvido controlado de desaawso

para fomentar la

memeorizacion de
vocabulario en tus
estudiantes tipicos
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El peor enemigo aqui es el
aburrimiento.

Antidoto: GAMIFICACION

43
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Los estudiantes autistas no
aprenden asi

44
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El cerebro autista no se
beneficia de la repeticion
para memorizar palabras
aisladas, porque su
procesamiento siempre es
profundo

Las personas autistas tendemos a tener mejor
MLP que las personas tipicas. Sin embargo, la
informacion tiene que tener un sentido, porque
no se memoriza significado superficial.

Es mas sencillo aprender textos enteros que
palabras en aislado
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;COmo construir un sistema mas
robusto y con menos errores?
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1. desfosilizar los errores: senalar cuales son las diferencias entre

la palabra en L.2 y su anfitrién.

Ezquerra ... Izquierda pero Mikel ezkerra da

Ayudar ... lagundu pero

Yo la ayudo (ACUSATIVO)
Nik hari laguntzen diot (DATIVO)
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Para ello, nada mejor que partir de sus propias producciones:

Sefialamos el uso inadecuado de una unidad léxica y le
mandamus ejercicios de reflexion:

1. Busca en el diccionario su significado, gramatica, uso, elc.

2. Produce oraciones adecuadas y contextualizadas con sus
significados y usos mas importantes

3. Busca en el corpus oraciones con esa palabra y da una
traduccion adecuada

48



HADE O

Proyecto de curso:
Crear una red de
unidades léxicas

donde el vocabulario

Nuevo se itegre con

el conocido

2. Lstablecer relaciones entre las
palabras de la lengua que se esta
aprendiendo, creando un sistema
autonomo
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;Lomo ayudar al procesamiento?
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¢ Hay algun limite en la MT?

El numero magico
7 x2

[VOL: 63, No. 2

MARCH, 1956

THE PSYCHOLOGICAL REVIEW

EL MAGICO NUMERO SIETE, MAS 0 MENOS DOS:
ATGUNOS LIMITES EN NUESTRA CAPACIDAD
PARA PROCESAR LA INFORMACION

GEORGE A MILLER

Harvard University

Traduccién libre realizada por B Delgado para el curso “Procesos Cognitives”
Facultad de Psicologia Universidad de 1a Repablica

Mi problema es que me ha persegmido
un nimere entere. Durante siete afos
este mimero me ha segmido por todos
lados, se ha entrometido en mis datos mas
privados, y me ha asaltado desde las
paginas de nuestras revistas. Este nimero
asume una variedad de disfraces, siendo
2 veces un poco mas grande y otras un
poco mis pequefio de lo habitnal, pero sin
cambiar fanto como para  ser
irTeconocible. La persistencia con la que
este nimero me atormenta es mucho mas
gque un accidente aleatorio. Hay, para
citar a un senador famoso, un disefio
detras de él, algin patrén gue gobierna
sus apariencias. O realmente hay also
inusnal en el numero o de lo contrarie
estoy sufriendo delirios de persecucion.
Comenzaré la historia de mi caso
contindoles algunos experimentos gue
probaron la precisién con la que las
personas pueden asignar nimeros a las
magnitudes de varios aspectos de un
estimulo. En el idioma tradicional de la
psicologia  estos  se  llamarian
experimentos en juicio absoluto. Un
accidente historico, sin embargo, ha

decretado que tengan otro nombre. Ahora
los lamamoes experimentos sobre la
capacidad de las persomas para
transmitir informacion. Dado que estos
experimentos no se habrian realizado sin
la aparicién de la teoria de la
informacién en el escenario de la
psicologia, ¥ dado gque los resultados se
analizan en términos de los conceptos de
la teoria de la informaciém, tendré que
comenzar mi discusién com algunas
observaciones sobre esta teoria

MEDICION DE INFORMACION

La "cantidad de informacién” es
exactaments el mismo concepto del que
hemos hablado durante ahos bajo el
nombre de "varianza”. Las ecmaciones
son diferentes, pero si nos aferramos a la
idea de gque todo lo gue aumenta la
varianza también aumenta la cantidad
de informacion, no podemos desviarnos
demasiado.

Las ventajas de esta nueva forma de
hablar sobre la varianza son bastante

51



HADE

Parece que los niiios, ademas de
aprender palabras, memorizan
secuencias “multipalabra” (Vamos a
casa, vienen los yayos, no queda pan)

Arnon & Christiansen (2017)
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Diversos estudios senalan que los adultos

también utilizamos las unidades multipalabra
en el procesamiento de la 1.1 (Tanto en
comprension como en producciéon de oraciones)

Somos sensibles a la frecuencia
de las unidades multipalabra
(controlando la frecuencia de
las palabras que las
component): Don’t have to
worry vs. don’t have to wait

Lapsus Lingue
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Estos resultados no son sorprendentes:
oran parte de nuestra lengua cotidiana
es formulaica.

Controlar las unidades multipalabra
supone aumentar la fluidez verbal

Ademas, aprender unidades multipalabra
no implica no reconocer el léxico que las
compone. LLa propuesta es que hay doble
activacion (como en palabras derivadas)
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Incorpora Unidades Multipalabra a tus clases

Las unidades multipalabra son una manera alternativa de adquisicion
del léxico que reduce el uso de las palabras anfitrionas y, por tanto,
reducen también el peso de un sistema muy difuso

55
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Y, por supuesto, automatiza las rutas de acceso a las unidades léxicas

Con mucho input
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